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Bu calismanin temel amaci FATIH projesinin yiiriitiildigi okullardaki katilimer paydaslarin (8§retmen ve égrenci)
bakis acisindan projenin bir degerlendirilmesini yapmaktir. Proje kapsaminda dagitilan etkilesimli tahta ve tablet
bilgisayarlarin 6gretmen ve dgrenciler tarafindan hangi amaclarla ve ne siklikla kullanildigi, pilot uygulamada
ortaya cikan sorun ve eksikliklerin neler oldugu incelenmistir. Bu kapsamda Samsun, Yozgat, Kayseri ve izmir
illerinde pilot okul olarak secilen 11 okulda projeye katilan 6gretmen ve 6grencilerin gorusleri; anketler, yari ya-
pilandirilmis milakatlar, sinif ici gozlemler ve odak grup gérismelerle toplanmis olup karma arastirma yéntemi
prensiplerine gore analiz edilmistir. Bulgulara gére etkilesimli tahta ile ilgili genel olarak olumlu bir tutum ve
belirli oranda bir kullanim var iken, tablet bilgisayarlarin kullanimi cok disik dizeyde oldugu tespit edilmistir.
Teknolojik sorunlarin yani sira iceriklerin eksik olmasi ve 6gretmenlerin proje kapsaminda saglanan teknolojilerin
kullanimi konusunda pedagojik ve mesleki yonden destege ihtiyac duyduklari ¢calismanin énemli bulgularindandir.
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KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BILIMLERI

Bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) bas déndiiren
bir hizla gelisimi ve tiriinlerinin giinliik hayatimi-
za getirdigi kolayliklar yadsinamaz bir gergektir.
BIT’in sunmus oldugu degisik firsat ve kolayliklarin
6grenme ve Ggretme faaliyetlerine de entegrasyonu
bu baglamda yiiriitilen ¢aligmalarin bir boliimiint
olugturmaktadir. Ozellikle son otuz yil igerisinde
diinyada bircok calisma ile BIT’in egitim-6gretim
amagl kullanilmasi arastirilmistir. Geligmis tilkeler
basta olmak tzere ayrintilar1 bir sonraki bolim-
de paylasilan bir ¢ok iilke biiyiik gapta projeler ile
BIT’i egitim sistemlerine entegre etmek istemistir.
Tiirkiye de Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Tyilestir-
me Hareketi (FATTH) projesi ile bu ¢abalar icerisin-
de yerini almugtir. 2012 yilinda 4’ii ilkogretim, 48’i
ortadgretim olmak iizere toplam 52 okulun besinci
ve dokuzuncu siniflarinda pilot uygulamasina bas-
lanilan FATIH projesi ile egitim ve dgretimde bir
dontistim hedeflenmektedir.

Bu ¢alismanin temel amact FATIH projesinin 11
okul ve 4 ilde yuritiilen pilot uygulamasmnimn ka-
tilimer paydaslar (6gretmen ve 6grenci) bakis agi-
sindan bir degerlendirilmesini yapmaktir. Proje
kapsaminda dagitilan etkilesimli tahta ve tablet
bilgisayarlarin 6gretmen ve ogrenciler tarafindan
hangi amaglarla ve ne siklikla kullanildigy, pilot uy-
gulamada ortaya ¢ikan sorun ve eksikliklerin neler
oldugu incelenmistir.

Bu kapsamda Samsun, Yozgat, Kayseri ve {zmir il-
lerinde pilot okul olarak secilen 11 okulda projeye
katilan paydaslarin goriigleri farkli veri toplama
araglari ile toplanmis olup karma arastirma yénte-
mi prensiplerine gére analiz edilmistir.

Literatiir Taramasi

Bu ¢alismadaki bulgularimizi yorumlamamiza gtk
tutacak kaynaklar ve goriisler 4 farkl baslik altinda
toplanmugtir.

Teknoloji Entegrasyonu: Giiniimiiz diinyasinda
kiiresel degisim ve rekabetin temel dinamigi olan
teknolojik gelismeler hayatin her alaninda varligini
hissettirmektedir. Giinlitk yasamin vazgegilmez un-
suru olan teknoloji sundugu firsatlar ile insanlarin
yasamini kolaylastirmaktadir. Iletigim, saglik, eko-
nomi gibi birgok sektorde teknoloji etkin bir sekilde
kullanilmakta ve Friedman'a (2005) gore is diinya-
sindaki gelisim, bu sektorlerde teknolojiyi kullanma
ve ondan yararlanabilme kabiliyeti ile 6l¢iilmektedir.

Teknolojinin, ézelde ise BIT’in bu kadar etkili ol-
dugu bir ¢agda egitim sistemlerinin bundan uzak
durmasi ve bu gelismelere kayitsiz kalmasi digii-
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niilemez. Bu anlamda diinyada ve tilkemizde tek-
nolojinin diger alanlarda saglamis oldugu katkilar
da dikkatle takip edilerek bu teknolojilerin 6gren-
me-6gretme siireglerinde de kullanilmas: tartigil-
makta ve gesitli projeler ile teknolojinin sunabile-
cegi firsatlar aragtirilmaktadir. Cakiroglu, Akkan ve
Giivene (2012) gore egitim ortamlarina teknoloji
entegrasyonu egitimde 6nemli reformlardan biri
olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda Amerika Bir-
lesik Devletleri (ABD) basta olmak tizere birgok
gelismis tilke teknolojinin egitim ortamlarina en-
tegrasyonunu saglamak igin genis biitgeli projeler
hayata gecirmistir. Bu projelere; 1980’lerde Apple’s
Classrooms of Tomorrow (ACOT) - Apple'in Gele-
cegin Siniflari, 20001i yillarda yine ABD'de Prepa-
ring Tomorrow’s Teachers to Use Technology (PT3)
- Gelecegin Ogretmenlerini Teknoloji Kullanimina
Hazirlama, Portekiz’in 2008'de hayata gecirdigi ve
her oOgrenciye bir diztistii bilgisayar verilmesini
hedefleyen Macellan projesi, Giiney Korede heniiz
pilot olarak uygulamaya baglayan okul kitaplarinin
elektronik hale ¢evrilmesi ve 6grencilere tablet bil-
gisayar dagitilmasi 6rnek verilebilir.

Bu projelerin hayata gegirilmesi ile ilgili olarak
ciddi biitgeler ayrilmustir. Yapilan yatirimlarla ilgi-
li olarak; Russell, O’'Dwyer, Bebell ve Tao 2007de
yapmis olduklar1 bir caliymada ABD’nin 1995-2001
yillar1 arasinda egitim teknolojilerine yaptig1 harca-
manin 21 milyon dolardan 729 milyon dolara ¢ik-
tigint belirtmistir. Yapilan bir diger aragtirmada ise
ABD'nin 2003-2004 egitim-6gretim yilinda ise top-
lamda 7.8 milyar dolar yatirim yaptig belirtilmigtir
(Quality Education Data Report, 2004).

Tiirkiye de benzer sekilde bu egilimleri takip etmekte
olup, egitim teknolojilerine yatirimlar yapmaktadir.
Ornegin, Temel Egitimi Gelistirme Projesi (TEGEP)
kapsaminda 1998-2007 yillar1 arasinda Temel Egitim
Projesi I. Faz ve Temel Egitim Projesi II. Faz kapsa-
minda Tiirkiyedeki okullara Bilgi Iletisim Teknoloji-
leri (BIT) sinuflar1 kurulmugtur. Bu baglamda Milli
Egitim Bakanhg (MEB) egitim-Ggretimin niteligi-
ni gelistirmek amaciyla iilke ¢apinda yaklagik 5800
okula 7100 BIT smnifi kurmustur (MEB, 2012a). Bu
siniflarda bilgisayarlar, projeksiyon cihazlar1 ve ¢oklu
ortam cihazlari bulunmaktadir.

Oyle goriiniiyor ki teknoloji gelistikge benzer proje-
lerin hayata gegirilmesi ve okullarda yayginlagtiril-
mast da kaginilmaz gériinmektedir. Ornegin Ipod,
Ipad, video-konferans ve cep telefonlar: gibi tekno-
lojiler kullanima sunulduktan kisa bir siire sonra
egitimciler bu teknolojilerden yararlanma olanak-
larmni aramus ve yerel olgekte degisik projelerle bu
teknolojilerin sunmusg olduklar1 potansiyelden ya-
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rarlanma yollarini aragtirmiglardir (Chen, Kao ve
Sheu, 2003; Crompton ve Keane, 2012; Dale, 2008;
Joureau, 2011; Ricci, 2011; Saine, 2012; Vallance ve
Numata, 2011). Ulkemizde de benzer projelerin ve
galigmalarin oldugunu gérmekteyiz, 6rnegin Saran
ve Seferoglu (2010) TUBITAK tarafindan da des-
teklenen c¢alismalarinda; cep telefonu iletilerinin
dgrencilerin Ingilizce sdzciik bilgilerine katki sag-
ladig1 sonucuna ulagmglardir.

Egitimdeki bu gelisim ve doniisiim ¢abalar1 dikkat-
le incelendiginde aslinda teknoloji sadece G6gretimi
destekleyici bir unsur olmanin Gtesinde, alternatif
6grenme ve Ogretim modelleri ve yaklagimlar ile
efitim sistemlerini etkilemektedir. Orgiin &greti-
min alternatifi olmasa bile uzaktan 6gretim (egitim)
teknolojisinin sundugu yaygin 6gretim modelinin
birgok egitim sisteminde ve Tirkiyede genis kitleler
tarafindan benimsenmis ve etkin bir sekilde kullani-
liyor olmasi buna bir 6rnek olabilir. Kisisellestirilmis
6grenme tecriibesi (personalized learning experien-
ce) fikri teknoloji sayesinde daha da tartigilir bir hal
almis ve teknoloji ile gergeklestirilebilirligine inanci
daha da artmistir (U.S. Department of Education,
Office of Educational Technology, 2010).

Diinyada ve Tiirkiyede teknolojinin egitime enteg-
rasyonuyla ilgili son yillarda yapilan proje 6rnekleri
asagida ele almmustir.

Diinyadaki Benzer Uygulamalar ve Sonuglar::
Tirkiyenin 2012 yilinda pilot uygulamasina bagladi-
&1 FATIH projesine benzer ¢alismalar diinyanin bir-
ok iilkesinde yiiriitillmektedir. Projelerin uygulama
yontem ve diizeyleri farkli olmakla birlikte, amagla-
rinda benzerlik oldugu (6grenmenin ve 6gretimin
daha etkin yapilabilmesi) séylenebilir. Ogrenme-6g-
retme siirecinde egitim teknolojilerinin kullanilma
sekli tilkelerin oncelikle egitim-6gretim ile ilgili ih-
tiyaglari, hedefleri, sahip olduklar1 ekonomik giice ve
bitytikliigiine gore farkliliklar gostermektedir.

ABD bu tir ¢aligmalara diger tlkelere goére hem
daha 6nceden baglamis hem de nitelik yoniinden
farkli galigmalar1 tecriibe etmistir. ABDde ulusal
ve yerel (eyalet) diizeyde teknoloji kullanimini
yayginlastirmak igin ¢ok sayida projeler uygulan-
mistir. Ornegin Maine, California, Florida, Ohio,
North Carolina, New Hampshire, Illinois, Kentucy,
Pennsylvania, Virginia, Texas, Louisiana ve daha
bircok eyalette giinimiiziin ihtiyag duydugu tek-
nolojiyi iyi kullanan bireyler yetistirme amaciyla
orta dereceli okullardaki 6gretmen ve dgrencilere
diziistii bilgisayarlar dagitilmistir (Bonifaz ve Zuc-
ker, 2004; Gateway, 2004; Ingram, Willcutt ve Jor-
dan, 2008; Laptops for Learning Task Force, 2004).
2002 yilinda Maine Eyaletinde “Her Ogrenciye Bir

Bilgisayar” sloganiyla eyalet ¢apinda tiim ortaokul
ogrencileri ile 6gretmenlerine diziistii bilgisayarlar
verilerek biyiik bir proje baglatilmistir. 2003 yilinda
North Carolina Eyaletinde ortaokul 6grencilerine
1700 diziistii bilgisayar dagitilirken, 2004 yilinda
New Hampshire Eyaletinde okullarin biitiin 6. si-
nif 6grencilerine ayni diziistii bilgisayarlardan ve-
rilmigtir. 2004 yilinda Kentuckyde bagaris1 diisiik
ve/veya evde internet baglantis1 olmayan ortaokul
ogrencileri ile 6gretmenlerine 3200 adet dizisti
bilgisayar dagitilirken, ayni sekilde 2007 yilinda
Louisiana Eyaletinde “Ogrenmeye Déniig” proje-
si kapsaminda 54 okulda 3530 6. sinif 6grencisine
diziistii bilgisayar verilmistir (News Report, 2007).

Bu projeler ile genel olarak ogrencilerin egitim-
ogretim siireglerine daha ¢ok zaman ayirmalar,
ogrenciler arasindaki teknolojiye erisimdeki firsat
esitsizliklerini en aza indirilmesi ile bilgisayar be-
cerilerinin kaginilmaz oldugu giintimiiz diinya-
sinda Ogrencilerin teknik bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 hedeflenmistir (Bonifaz ve Zucker, 2004;
Gateway, 2004; Ingram ve ark., 2008; Laptops for
Learning Task Force, 2004). Teknolojiye yapilan
yatirimlarin yani sira projelerin bagarili bir sekilde
yuritiilebilmesi i¢in okullara teknik destek ve mes-
leki gelisim imkanlarinin saglanmasi ve 6grencile-
rin bilgisayarlar eve gotiirebilmesi gibi tedbirler de
almmustir (Laptops for Learning Task Force, 2004).

ABD'nin yani sira diger iilkelerde de benzer projeler
yapilmakta ve planlanmaktadir. Ornegin; Portekizde
Macellan (Magalhaes) adiyla Temmuz 2008de bas-
latilan ve iilke genelinde ilkogretim Ogrencileri-
ne yonelik 480.000 diziistii bilgisayar dagitilmas:
amaglanan ulusal projede sadece donanima yatirim
yapmanin disinda 6gretmen egitimi ve uygun igerik-
lerin hazirlanmasi hedeflenmistir (Fourgous, 2010).
Projenin temel hedefleri arasinda 6grencilerin aldik-
lar1 egitim sayesinde donanimli olmalari, daha iyi is
sahibi olmalar1 ve yerel olarak Portekiz firmalarin-
daki is giiciiniin arttirilmasi yer almaktadir. Projenin
6n degerlendirilmesi sonucunda 6gretmenlerin veri-
len bilgisayarlar1 siklikla sinifta kullandiklari, 6gren-
cilerin 6grenme diizeylerinin arttig1 ve paydaslara
sunulan materyallerin faydali bulundugu belirlen-
mistir (Coppock, Smith ve Howell, 2009).

Taylandda, hiikiimet Mart 2012de “Her Cocuga Bir
Tablet Bilgisayar” adli projeyle toplamda 1.000.000
6grenciye internet baglantisi olan tablet dagitmay:
amaglamustir. Projenin amaglar1 arasinda tablet bil-
gisayarlarin egitimde uygulanmasinin 6grencilerin
donanimlarma ve ilerideki mesleki yasantilarina
yardimei olmak yer almaktadur. ilk asgamada 400.000
ilkokul Ggrencisine verilmesi ¢n goriilen tabletler
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i¢in 47 milyon avroluk bir biitge ayrilan projede tab-
letlerin dagitimina baslanmistir (Lesardoises, 2012)

Giiney Kore 2015 yilina kadar “Akilli Egitim” proje-
si ad1 altinda 7.5 milyon ilk6gretim ve ortadgretim
Ogrencisine tablet dagitilmasini ve e-ders kitaplari-
nin gelistirilmesini amaglamaktadir (Kim ve Jung,
2010). Projenin temel hedefleri arasinda bugiiniin
ogrencilerinin yarinin degisen diinyasinda etkin ve
donanimli olabilmesinin ¢agin gereklerinden olan
teknolojilerin kullanimi ve bilgiye erisim kolayligi-
nin saglanmasi sayilabilir.

Singapurda ise tniversite 6grencileri ve 6gretim
iiyelerine dagitilan tabletler ile pilot uygulamas:
yapilan ¢alismada tniversite diizeyinde simif igi
Ogrenme-Ogretme siirecinin etkilerini incelemek
amaglanmigtir. Elde edilen ilk sonuglara gére 6g-
retmenlerin simnif iginde tablet kullanimiyla ilgili
endiselerinin oldugu belirlenmistir. Diger taraftan,
2012 yilindan itibaren hem ilkégretim hem de or-
tadgretim seviyesinde pilot uygulama yapilmasina
karar verilmistir (Ntdtv, 2011).

Iskogyada 2011 yilinda pilot uygulamayla baglayan
ve 5-15 yas aras1 6grencilere tablet dagitimu ile de-
vam eden calismada derslerin tabletler yardimiyla
islenmesinin internet baglantisiyla bilgiye erigimi
kolaylastirdig: sonucuna varilirken 6grenci basari-
sina etkisi ile ilgili somut verilere heniiz ulagilama-
mugtir (Dailyrecord, 2010). Isvigreéde 2011 yilinda
pilot uygulama kapsaminda 1250 ilkogretim 6gren-
cisi ve 6gretmenine dagitilan tabletlerin kullanimry-
la ile ilgili yapilan galiymada tabletlerin sadece 6zel
etkinlikler i¢in kullanilmadigi, ayn1 zamanda 6g-
renme-Ggretme siirecinde egitim materyali olarak
kullaniminin basladig1 gozlenmistir (Fri-tic, 2012).

Fransada 7 farkli akademi (Bordeaux, Limoges,
Créteil, Lyon, Grenoble, Clermont-Ferrand, Paris)
tarafindan yiiriitiilen proje kapsaminda ilk ve orta
dereceli okullardaki 6grencilere dagitilan yaklagik
4.000 tabletin farkli alanlardaki kullanimlar1 deger-
lendirilmektedir (Marcant, 2012; Massé, 2012). Her
akademinin kendisinin belirlemis oldugu derslerde
ylriitiilen projelerle 6grenme-6gretme siirecindeki
etkilerinin incelenmesi devam etmektedir.

Teknolojinin saglayacag firsatlar ile 6grenme-6g-
retme siirecinin daha etkin bir hale getirilmesinin
beklendigi yukarida belirtilen biiytik 6lgekli proje-
lere paralel olarak MEB, FATIH Projesini 2012 yil
baginda pilot uygulamayla baslatmistir. Bu proje
kapsaminda biitiin siniflara etkilesimli tahta ile
Ogretmen ve Ogrencilere tablet bilgisayar verilmesi
planlanmaktadir. Bu projenin pilot ¢aligmast 2011-
2102 egitim 6gretim yihinda 17 ilde ve 52 okulda
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uygulanmaya baglanmistir. Bu ¢aligmanin da konu-
su olan proje ile ilgili bilgiler bir sonraki béliimde
ayrintil bir sekilde verilmistir.

FATIH Projesi ve Bilesenleri

MEB tarafindan yiiriitiilen FATIH Projesi, TUBI-
TAK, Bilim, Sanayi Teknoloji Bakanligi, Ulastirma,
Denizcilik ve Haberlesme Bakanlig: gibi ilgili kamu
kurumlari tarafindan desteklenmekte ve 5 yilda ta-
mamlanmasi planlanmaktadir.

FATIH projesinin temel amact: (1) egitim ve dgre-
timde cografya farki gozetmeksizin firsat esitligini
saglamak, (2) okullarda kullanilan teknolojiyi ge-
listirip iyilestirmek ve (3) BIT araglarini 6grenme
ortaminin merkezine yerlestirerek 6grencilerin
6grenmelerini desteklemektir (MEB, 2012c). Proje
bes temel bilesenden olusmaktadir:

e Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi,
o Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,
e Ogretim programlarinda etkin BT kullanimy,
o Ogretmenlerin hizmet igi egitimi ve

e Bilingli, giivenli, yonetilebilir, 6lgiilebilir BT kul-
lanim1.

Belirtilen amaglar dogrultusunda proje kapsa-
minda yaklagik 700.000 6gretmen ve 17.000.000
ogrenciye (MEB, 2012b) tablet bilgisayar, 42.000
okuldaki 570.000 sinifa LCD panelli etkilesimli tah-
ta, internet ag altyapisi, ¢ok fonksiyonlu yazici ve
dokiiman kamera saglanarak e-igerik ihtiyaglarinin
tamamlanmasi hedeflenmektedir (MEB, 2012c).

MEB verilerine gore; 2011-2012 egitim-6gretim
yilnin ikinci doneminden itibaren pilot uygula-
masina baglanilan projeyle 17 ilde 52 okulda (48
ortadgretim, 4 ilkogretim), 2259 6gretmen ve 9435
6grenciye tablet bilgisayar dagitilmistir. Ayni za-
manda ilgili okullardaki 5. ve 9. simif 6grencilerinin
egitim gordugi siniflar etkilesimli tahta ile donatil-
mustir (MEB, 2012c¢).

Teknoloji Entegrasyon Siireci ve Dinamikleri

Teknoloji entegrasyonu kelimesi ile ne ifade edildi-
gine dair net bir tanim olmamakla birlikte, Hew ve
Brush (2007) bu ifadeyi 6gretmenlerin 6grencinin
bagarisini artirmak igin her tirli teknolojinin ise
kosulmas: olarak tanimlamaktadirlar. Bu sebep-
ten, teknoloji entegrasyonun degerlendirilmesinde
farkli kuramsal modeller gelistirilmis olup, bu sii-
reg farkli yonlerden ele alinmugtir. Ornegin, Rogers
(1995), teknoloji entegrasyonunu bes agamali (Bil-
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gi, Ikna, Karar, Uygulama, Onay) bir siireg olarak
tanimlamig ve bireylerin yeni teknolojileri benim-
seme kararlarini bu bes farkli boyuttan incelenmis-
tir. Davis (1989) bireylerin teknolojiyi kabul etme
ve kullanma stireci ile ilgili karar verme siirecinde
bireyin teknolojinin “kullanim kolaylig1” ve “tekno-
lojiden bekledigi faydaya” baktigini ileri stirmdistiir.
Son zamanlarda birgok aragtirmaci ve egitim tekno-
lojileri alaninda ¢aligan akademisyenler tarafindan
kabul goren TPACKe (Technological Pedagogical
Content Knowledge) gore ise teknolojinin bagari-
I bir sekilde kullanilmasi ve Ggretme ve 6grenme
faaliyetlerine katki saglayabilmesi icin pedagojik
unsurlar da dikkate alinmalidir (Mishra ve Koehler,
2009). TPACK modeline gore 6gretmenlerin konu
alani bilgilerine pedagojiyi ve teknolojiyi entegre
ederek siniflarinda derslerini islemeleri 6grencileri-
nin konular1 etkin 6grenmelerinde 6nemlidir.

Yukaridaki bahsedilen kuramsal modeller ve diger
caligmalara bakildiginda egitim teknolojileri siirecini
tek bir bakis agistyla degerlendirmenin imkansiz de-
necek kadar zor oldugu anlagilmaktadir. Bazi model-
ler (Kayg: Temelli Adaptasyon Modeli-CBAM [Hall
ve Hord, 1987]) teknoloji entegrasyonunu bir siireg
olarak ele alip, siirecin asamalarini tanimlarken, di-
ger modeller ise siirece dahil olan bireyler perspekti-
finden teknoloji entegrasyonunu tartigmuslardir. Her
ne kadar modellerin teknoloji entegrasyonunu farkl
bakis agilariyla degerlendirseler de, hemen hepsi
siirete aktif rol alan bireylerin (6gretmen, 6grenci,
yonetici vb.) siireci benimsemeleri konusu tizerinde
birlesmekte ve siirecte ne derece 6nemli olduklarina
isaret etmektedirler. Bir diger ifade ile hangi modele
gore teknoloji entegrasyonu gergeklestirilmek, yo-
rumlanmak istenirse istensin siirecin temel unsurla-
rindan olan insan faktoriiniin degerlendirme diginda
tutulmas s6z konusu olamaz.

Ornegin, dgretmenlerin kullanilacak teknoloji ile
ilgili teknik bilgileri (Christensen, 2002; Hew ve
Brush, 2007; Jacobsen, Clifford ve Frieson, 2002; Pi-
erson, 2001; Yildirim, 2007), egitim-6gretim stireci-
ne saglayacagi faydalara ait beklentileri (Windschitl
ve Sahl, 2002), teknolojiye kars1 olan ilgi ve tutumlar1
(Ertmer, 2005; Kopcha, 2012) ve teknoloji entegras-
yonu ile ilgili pedagojik bilgi ve ¢ekinceleri (Ertmer,
2005; Jimoyiannis, 2010; Mishra ve Koehler, 2009;
Usluel, Mumcu ve Demiraraslan, 2007) gibi faktor-
lerin &gretmenlerin siireci benimsemelerine etki
ettigi goriilmektedir. Ornegin; Usluel ve arkadaslart
(2007), 6gretmenlerin masatistii yaymcilik, veri ta-
banlar, grafik ve tasarim gibi uygulamalar: dersleri-
ne nasil entegre edeceklerini bilmediklerinden dolay:
derslerinde kullanmadiklar1 sonucuna varmiglardir.

Bununla birlikte, dijital ¢agin 6grencilerinin birer
dijital yerli (Prensky, 2001) olarak yeni ¢ikan tek-
nolojik arag geregleri tanimakta ve kullanmakta ol-
dukga istekli ve becerikli olduklar1 gériilmektedir.
Ornegin, Atal ve Usluel (2011) yaptiklar1 ¢alismada,
ilkogretim 6grencilerinin giinlik hayatta Facebook,
MSN ve Youtube uygulamalarmi kullandiklar1 ve
bunlar1 derslerinde de kullanmak istedikleri sonu-
cuna varmuglardir. Ne var ki bunlardan egitim-6g-
retim siireglerinde nasil yararlanacaklari konusunda
6gretmenlere (Atal ve Usluel, 2011; Ertmer, Ottenb-
reit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012;
Lowther, Strahl, Inan ve Ross, 2008), velilere (Lewin
ve Luckin, 2010) ve idarecilere (Anderson ve Dexter,
2005; Eren ve Izmirli, 2012; Seferoglu, 2009) biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Aileler teknolojiyi egi-
tim Ggretim siireglerinde etkin kullanip kullanma-
malar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmayabilirler.
Etkin teknoloji entegrasyonu hakkinda 6grencileri
bilinglendirmek ve uygun teknoloji araglarmi etik
kurallara da uyarak kullanmalarini saglamak 6gret-
menlerin gorevleri arasinda yer almaktadir.

Teknolojinin ~ 6grenme-Ggretme  faaliyetlerine en-
tegrasyonu siirecinde etkin rol almasi sebebiyle bu
calismada &zellikle FATTH projesi ile saglanan tek-
nolojilerin kullanilma durumu ve etkisini paydaslar
(6gretmen ve 6grenci) goriisleri agisindan degerlendi-
rilmesi amaglanmustir. Bu tarz biiytik yatirimlarla ha-
yata gegirilen projelerin saglikli bir sekilde yiirtimesi,
beklenilen hedeflere ulagilabilmesi ve devaminin sag-
lanmast i¢in ilk elden sorumlu olan &gretmenlerin ve
6grencilerin yaklagimlar: 6nemli goriilmektedir.

Yontem
Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci 11 okul ve 4 ilde pilot uygulama-
st baglamug olan FATIH projesi pilot calismasinin kati-
lima1 paydaslar perspektifinden degerlendirilmesidir.
Bu ¢alismada 6zellikle proje kapsaminda 6gretmen ve
ogrencilerin etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlar:
hangi amag i¢in ve ne siklikla kullandiklar1 ile pilot
uygulamada ortaya ¢ikan problem ve eksikliklerin ne-
ler oldugunun incelenmesi hedeflenmistir.

Bu kapsamda [zmir, Kayseri, Samsun ve Yozgat ille-
rinde 11 pilot okulda projeye katilan paydaslarin go-
rigleri farkli veri toplama araglar1 ile bu galismayn yii-
riten 5 aragtirmaci tarafindan toplanmis olup karma
arastirma yontemi prensiplerine gore analiz edilmistir.

Belirtilen amaglar dogrultusunda asagidaki arastir-
ma sorularina yanit aranmigtir:
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1. FATIH Projesi ile saglanan teknolojiler (etkile-
simli tahta ve tablet bilgisayar) 6gretmen ve 6g-
renciler tarafindan ne 6l¢iide kullanilmaktadir?

2. Bu teknolojiler hangi amaglara yonelik kullanil-
maktadir?

3. Ogretmen ve dgrenci gozityle FATIH Projesi pi-
lot uygulamasi siirecinde karsilagilan problemler
nelerdir?

Katilimcilar

Arastirmanin drneklemini Izmir, Kayseri, Samsun
ve Yozgat illerinde FATTH Projesi pilot uygulamasina
katilan 11 okulda projede yer alan siniflarin derslerine
giren 181 &gretmen ve bu simiflarda okuyan 918 6g-
renci olusturmaktadir. Aragtirmada, tesadiifi olmayan
(nonprobability) 6rnekleme yontemlerinden amagh
(purposive) ve uygunluk (convenience) 6rnekleme
yontemleri (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011) kullani-
larak veriler toplanmustir. Bu nedenle FATIH projesi
kapsaminda yer alan 4 okuldaki besinci sinuf 6grenci
ve 6gretmenlerinden herhangi bir veri toplanmamus-
tir. Katihm tamamen goniilliiliik esasina gore yapilmug
olup, odak grup goriismelerine aragtirmacilarin belir-
ledigi kriterlere uygun katiimcilar okul yonetimleri
tarafindan goniilliiliik esasina gore belirlenmistir. Ca-
ligmaya katilan okullarin tiir (Anadolu Lisesi, Fen Lise-
si, Imam Hatip Lisesi, Sosyal Bilimler Anadolu Lisesi,
Glizel Sanatlar ve Spor Lisesi) ve bu okullardan katilan
sif sayilariyla ilgili bilgiler Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1.
Aragtirmaya Katilan Okullarin Tiirleri ve Stnif Sayilart
Dagilimi

Katihmcr  Katilimcr
Okul Sayis1  Sinif Sayis1
A Anadolu Lisesi 6 19
B Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 1 3
C Sosyal Bilimler Lisesi 1 2
D Imam Hatip Lisesi 1 4
E Fen Lisesi 2 7
TOPLAM 11 35

Ayrica Tablo 2'de aragtirma grubunda yer alan kati-
limcilar gosterilmektedir.

Tablo 2. )
Arastirma Grubunda Yer Alan Katilimcilarin Illere Gére
Dagilim

fller Ogretmen Ogrenci

f % f %
fzmir 87 48.07 345 37.62
Kayseri 23 12.70 106 11.56
Samsun 43 23.76 262 28.57
Yozgat 28 15.47 205 22.25
TOPLAM 181 100 918 100
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Tablo 3’te katilimcilar hakkinda demografik bilgi-
ler yer almaktadir

Tablo 3. .
Arastirma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Bilgileri
f %
Brang
Beden Egitimi 9 4.97
Biyoloji 14 7.73
Cografya 9 4.97
Din Kiil. AhLBil. 6 3.31
Fizik 11 6.08
Gorsel Sanatlar/ 5 2.76
Resim
Kimya 12 6.63
Matematik 34 1878
Miizik 15 8.29
Tarih 9 4.97
Tirk Dili Ed. 23 1271
Yabanci Dil 34 1878
Cinsiyet
Erkek 103 56.91
Bayan 78  43.09
Ogrenim Durumu
3 Yillik Egitim 7 3.87
Enstitiisii
Lisans 147 81.22
Yiiksek Lisans 27 1492
TOPLAM 181 100

Tablo 3’te gortldagu gibi ¢aliyma grubundaki 6g-
retmenlerin matematik, yabanci dil ve Tirk Dili
ve Edebiyat: branslarinda yogunlastigi, yaridan
fazlasinin (%56,91) erkek oldugu ve biiyiik bir ¢o-
gunlugunun lisans diizeyinde egitime sahip oldugu
anlasilmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama islemi dort asamada gergeklestirilmis-
tir (Tablo 4). Birinci asamada arastirma grubunda
yer alan okullar 6nceden haber verilmeden ziyaret
edilerek 6gretmenlerin FATTH projesi kapsaminda
saglanan teknolojileri sinif i¢inde kullanma durum-
lar1 okul idaresi ve ders 6gretmenin izniyle gézlem-
lenmistir. Bu gozlemler sirasinda arastirmacilar
bir taraftan 6gretmen ve Ogrencilerin teknolojiyi
kullanma durumlarini ve kullanma amaglarini not
alirlarken, diger taraftan da 6grencilerin faaliyetle-
rini takip etmisler ve sinif yonetimiyle derse ilgi ve
katilimda goze garpan noktalar1 not almiglardir.

Ikinci agamada gozlem yapilan simiflarin dgret-
menleriyle ders sonrasinda gozlem yapan aragtir-
macilar tarafindan yar1 yapilandirilmig goriismeler
gergeklestirilmistir. Snif iginde gozlem yapilmayan
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ogretmenlerle ise 6gretmenler odasinda goniillitk
esasina gore bire bir ve kiiciik gruplar halinde go-
rismeler yapilmistir. Gézlem yapilan siniflarin 6g-
rencileriyle ise ayni1 giin igerisinde uygun bir ders
saatinde okul idaresinden izin alinarak odak grup
gorismeleri yapilmistir.

Tablo 4’te veri toplama araglar1 hakkinda bilgi
verilmistir.

Tablo 4.
Arastirmadaki Veri Toplama Araglari ve Amaglart
Asama Katilmcilar Arag Amag
Ogretmen ve
ogrencilerin siif
Os Sinuf igi icinde FATIH
1 Ogretmen 52l esivie sagl
Obrenci gozlem projesiyle saglanan
s teknolojileri
kullanimlarinin
belirlemesi
Yart Paydaslar bakis agisty-
Os la FATIH projesinin
gretmen yapilan- - H .
2 % . degerlendirilmesi ve
grenci dirilmig Karsilasil
- arsilagilan problem-
BOTUSIE  Jerin tespit edilmesi
Ogrenci Payfia§lzirm lf{\TIH
Ogretmen anketi projesty ¢ sagianan
3 - . e teknolojilere iliskin
Ogrenci Ogretmen _~. .. leri .
. gorislerin belirlen-
anketi .
mesi
1k i agamada
Ogretmen Odak elde edilen veriler
4 s eretm. grup dogrultusunda
Ogrenci S 4 [T
goriisme  derinlemesine bilgi

elde edilmesi

Aragtirmanin ti¢lincii asamasinda alti tiniversitenin
Egitim Fakiiltelerinde gorevli 20 6gretim {iyesinin
katilimiyla daha biyiik olgekteki bir ¢aligma icin
hazirlanan ve uygulanan anketler kullanilmistir.
Paydaslarin demografik ozelliklere yonelik sorular
ve projeye iliskin goriis ve tecriibeleriyle ilgili besli
Likert tipi ifadelerden olugan anketler hazirlanarak
paydaslara uygulanmustir. Olusturulan anketlerde
katilimcilarin proje ile birlikte gelen yenilikleri (Et-
kilesimli tahta ve Tablet bilgisayar) kullanimi sik-
ig1 ve amacy; bu teknolojilerin 6gretme-6grenme
stireclerine etkisi ve stirecte karsilagilan sorunlara
yonelik ifadeler yer almaktadir. Her bir katilimci
grup igin ayri ayr1 gelistirilen anketlerden bu aras-
tirmanin amacina uygun olan maddeler ve veriler
almmustir. Segilen maddeler ile ilgili ayrintilara bul-
gular boliimiinde yer verilmistir.

Caligmanin son agamasinda ise ilk ii¢ agamada elde
edilen sonuglardan yola ¢ikilarak arastirmacilar ta-
rafindan gelistirilen yar: yapilandirilmis goriisme
sorular1 kullanilmis ve 44 6gretmen (24 erkek, 20
bayan) ve 75 6grenci (40 erkek, 35 bayan) ile her
ilde odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.
Odak grup goriismeleri her ilde bulunan pilot okul-
lardaki belirli sayidaki katilimcilar ve en az tig aras-

tirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Odak grup
goriismesindeki katilimcilar projenin uygulandigt
her siniftan en az iki 6grenciden, her okuldan farkll
branstan en az bes 6gretmenden olugmaktadur.

Veri toplama siirecinde yapilan gozlemlerde aras-
tirmacilar not almig, gériismelerde ise katihimcinin
izniyle ses kayd: yapilmistir. Bu ses kayitlar1 daha
sonra ¢oziimlenerek arastirmada kullanilmigtir.

Veri Analizi

Veriler analiz edilirken anket sorularina verilen
cevaplarin frekans ve yiizdelik degerleri hesapla-
narak yorumlanmis ve betimsel analiz yaklagimiyla
degerlendirilmistir. Verilerin betimsel istatistikleri
SPSS 17 (Statistical Package for Social Sciences)
paket programi kullanilarak yapilmigtir. Calismada
elde edilen nitel veriler igerik analizi yontemiyle in-
celenmis olup arastirma amag ve sorular1 dogrultu-
sunda temalar olusturulmustur.

Arastirma siirecinde toplanan nitel veri miktarinin
fazla olmasi, goklu sorgulama yapmaya imkan ta-
nimasi, olusturulan kodlarin siirekli giincel tutul-
masinda sagladig1 kolayliklar gibi birgok sebepten
dolay1 arastirmacilar 6gretmen ve 6grenciler ile ya-
pilan odak grup goriismelerini QSR Nvivo 9 paket
programi yardimiyla analiz etmislerdir.

Oncelikle QSR Nvivo 9 programina alinan ses
kayitlarinin ¢6ztimlemesi yapilmis ve kavramlar
(free node, tree node) kodlanmistir (Kus-Saillard,
2009). Kodlamalar yapilirken aragtirma sorularin-
daki kategoriler ve aragtirmacilarin gzlem ve diger
veri kaynaklarindan elde ettikleri ilk izlenimlerden
ortaya ¢ikan temalar goz 6niinde bulundurulmus-
tur. 1 Nisan-30 Mayis 2012 arasinda toplanan ni-
tel verilerin kodlanmasinda ¢alismay1 yiiriiten bes
aragtirmact (iki Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi, birer Fen Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve
Ol¢me ve Degerlendirme Uzmanu) nitel verileri bir-
likte degerlendirmis ve analizinde temalarin olus-
turulma siirecinde ortak goriis birligine varilmustir.

Bulgular

Calismada elde edilen bulgular arastirma sorula-
rina gore siiflandirilarak t¢ baslik altinda sunul-
mustur. Her béliimde o6ncelikle anket sonuglar:
kullanim sikligina gére gruplandirilmis olup, bu
sonuglar nitel veri kaynaklarindan gelen verilerle
karsilagtirmali olarak yorumlanmustir.
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Etkilesimli Tahta ve Tablet Bilgisayar Kullanimi
ve Amaci

Anketlerden elde edilen bulgulara gére 6grenci ve
6gretmenlerin etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar-

larla ilgili goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. B B
Etkilesimli Tahta ve Tablet Bilgisayarlarin Ogrenci ve Ogret-
men Tarafindan Kullanim Amag ve Sikligt

Ogrenci

Ogretmen

Etkilesimli Tahta

%851 6gretmen /

%85’i etkilesimli tahtay1

arkadaglarinin sunum- kullandigin

larmi izledigini, %85’i ogrencilerin
%801 okuldaki dikkatini gekmek ve
internetten dersle onlari giidiillemek igin
ilgili farkli igeriklere kullandigin,
eristigini, %85’i etkilesimi ve

%781 video ve ani-
masyon izlemek igin
kullandigin,

derse katilimi artirmak
i¢in kullandigini,
%86's1 gorsel ve/veya
isitsel ogelerle dersi
zenginlestirmek igin
kullandigin,

%831 6grencilerin
hazirladig1 materyalleri
sunmalarini saglamak
i¢in kullandigini,
%8311 etkilesimli
tahtay e-igerikleri
6grencilere sunmak igin
kullandigin,

%83t etkilesimli
tahtay: sinuf igi ortak
etkinlik yaptirmak i¢in
kullandigin,

%811 etkilesimli
tahtanin yaninda beyaz
tahtay: da kullandigini,

Tablet

%88’ z-kitap okudu-
gunu,

%85’i ders kitaplarin-
daki 6nemli yerlerin
altini gizmek ve notlar
almak i¢in kullan-
digin,

%80’i EBA 6grenme
nesnelerine erigtigini,
%75’i tabletlerini
video ve animasyon
izlemek i¢in kullan-
digin,

%75’i oyun oynamak
i¢in kullandigini,
9%52’si okuldaki
internetten dersle ilgili
farkli iceriklere eristi-
gini belirtmistir.

%72’si tablet bilgisayar1
e-okul uygulamalarinda
kullandigin

%77’si tablet bilgisa-
yarini Egitim Bilisim
Agrndaki (EBA) 6gren-
me nesnelerine erismek
i¢in kullandig

%62’si tablet bilgisaya-
riyla Internetten dersle
ilgili farkln tiirde igerik-
lere erigmek i¢in kullan-
digin1 belirtmistir.

Tablo 5’te verilen sonuglara gére gerek 6gretmenler
gerekse 6grenciler etkilesimli tahtay: simif igerisinde
degisik amag ve siklikta kullandiklarini ifade etmis-
lerdir. Saha galigmalarinda 6gretmenlerin biiytik bir
¢ogunlugunun etkilesimli tahtayr “internet destekli
projeksiyon cihazi” gibi algiladiklar1 ve bu sebeple
de hazirladiklar: sunumlar1 gostermek igin kullan-
diklar1 gozlemlenmistir. Bazi 6gretmenler dersle-
rinde igerige bagh olarak etkilesimli tahtayr farkls
bigimlerde kullanmaktadirlar. Ozellikle Biyoloji,
Geometri, Cografya ve Ingilizce gibi derslerde etki-
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lesimli tahtanin 6gretmenler tarafindan daha aktif
kullanildig1 dikkat cekmektedir. Ornegin, cografya
dersinde 6gretmen daha 6nceden harita kullanarak
6gretim yaptig1 bolgeler ve tilkeler, yerin sekillen-
mesi, insan ve beseri sistemler gibi konular: etki-
lesimli tahta tizerinden internet yardimi (Google
Map vb.) ile islemektedir. Biyoloji dersinde ise 6g-
retmen hiicre yapisi, bakterilerde {ireme, bitkilerle
hayvanlarin siniflandirilmasi ve biyolojik gesitlilik
konularmni anlatirken yararlandigi animasyonlar:
etkilesimli tahtada 6grencilerle paylasarak konu an-
latim1 yapmaktadir. Bazi 6gretmenlerin etkilesimli
tahtay1 beyaz tahtayla birlikte kullandiklar1 da bir
diger kullanim bi¢imi olarak gozlemlenmistir. Or-
negin, geometri dersinde 6gretmen daha 6nce ha-
zirladigs ve elektronik bir dosyada (pdf formatinda)
tuttugu sorular: etkilesimli tahtada 6grencilere gos-
terip, ayn1 anda beyaz tahtay1 da kullanarak bu so-
rular1 ¢ozmektedir. Bu tiir bir kullanimin 6grenciler
tarafindan da benimsendigi ve ders saati igerisinde
6gretmene zaman kazandirdigr ve daha fazla soru
goziilebilmesine imkan sagladig: gozlemlenmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler etkilesimli tah-
tanin smuf igerisinde nasil kullanildigini ve genel
olarak etkilesimli tahta hakkindaki goriislerini ifade
etmislerdir. Bire bir ve odak grup goriigmelerinde
6gretmenler etkilesimli tahtadan memnuniyetleri-
ni agikga dile getirirken tahtanin daha aktif olarak
kullanilabilmesi i¢in tahtaya uygun e-igeriklerin ge-
ligtirilmesi hususunun altini gizmektedirler.

Ornegin bir 6gretmen “Akilli tahtanin derse renk
kattigin1” ifade ederken “Bazi seyleri 3 boyutlu
gostermenin gerektigini diigiiniiyorum ve zaman
igerisinde bu tiir seyleri tahta da 3 boyutlu olarak
gosterebilecegimize inaniyorum. Bence sistemdeki
EBA [MEB’in e-igerik saglama portali] marketten
istedigimiz igerikleri almamiza izin vermeli ki ben
onlar1 derse tagiyabileyim. Ancak su anki haliyle
arkadasimizin da dedigi gibi iste kitabi a¢ oku o
zaman degisen bir sey olmaz zaten kitaplar vard:
onlar1 a¢ oku derdik” ifadesi ile de yapilmas: gere-
kenler hakkinda goriistinii belirtmektedir.

Bir kimya 6gretmeni ise .. yani animasyon istiyo-
rum, igerik, deney olsun istiyorum” ifadesiyle ek
materyal ihtiyacina isaret etmektedir.

Yukarida bir ka¢ Ogretmenin ifade ettigi goriis-
ler aslinda diger katilimc1 6gretmenler tarafindan
da siklikla dile getirilen gorisleri 6zetlemektedir.
Ozetle, 6gretmenler her ne kadar etkilesimli tah-
tanin sinif icerisinde bulunmasindan memnun
olduklarini ifade etseler de etkin bir sekilde bu tek-
nolojiden yararlanabilmeleri igin igeriklerin gelisti-
rilmesini istemektedirler.
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Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin kullanim ile
ilgili olarak ifade ettikleri bir diger 6nemli konu
ise etkilesimli tahtalar ile 6grencilerin tablet bilgi-
sayarlar1 arasinda etkilesimin olmamasidir. Ogret-
menlerin etkilesimli tahtada yaptiklar etkinliklerin
6grencilerin tabletlerine gonderilmesi imkéninin
olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Katilimcer bir 6gretmen “Bir istegim olacak. Ben
hala eski sistem anlatiyorum ve degistirmem gere-
kiyor. Tablet bu noktada ise yarayacaktir. Ben tah-
tada kendi dosyamdaki bir bilgiyi tablete gonderme
imkanim olmasini istiyorum. Tabletine attiktan
sonra aksam baksin, 6grenci. Tablet bu noktada
yardimcr olacak. Yoksa bir faydasi yok onun.” Diger
bir 6gretmen ise “Hazirlamis oldugum ders kita-
bini tablete aktarabilmeliyim. Ders igerisinde ben
tablete hazirladigimi aktarabilmeliyim ki ¢ocukta
benle beraber o testi vb. doldurabilsin. Verecegim
tim dersleri-etkinlikleri tablete aktarabilmeliyim.
O zaman ancak faydali olabilir” ifadesiyle tablet ve
etkilesimli tahta arasindaki veri alig-veriginin one-
minden soz etmektedir.

Ogrencilerin etkilesimli tahtay1 kullanimu ile ilgili
yapilan gézlemlerde sinif iginde etkilesimli tahta-
y1 6gretmenlerin sunumlarini izlemek veya kendi
sunumlarini gostermek amaciyla kullandiklari goz-
lenmistir. Bunun haricinde smnif icinde zaman za-
man 6gretmene yardimci olmak amaciyla ozellikle
bu konuda merakli 6grencilerin tahtay kullandik-
lar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerle yapilan odak grup gériismelerinde ise
kendilerinin teneffiis saatlerinde internete girmek,
video/ film izlemek veya oyun oynamak amaciyla
tahtayr kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ornegin
bir 8grenci “Ogretmenimiz bazen ders bitiminde
hadi bunu teneffiiste tahtadan arastirin diyor, biz
de o gidince tahtay1 agip internete girip, video izli-
yoruz, gergi sayfalar1 agmak sorun ama bir gekilde
goziiyoruz...” diyerek ders dis1 saatlerde etkilesimli
tahtanin kullanimi hakkinda bilgi vermektedir. Og-
rencilerin internet kullanimui igin tablet yerine etki-
lesimli tahtaya yonelmesinin en énemli sebebi ola-
rak ogrencilerin tablet bilgisayarlarindaki internet
baglantisinin sinirlandirilmis olmasi gortilmektedir.

Ogrenciler, yapilan goriigmelerde etkilesimli tah-
tanin etkili kullamlmasinin temel faktorlerinden
birisinin 6gretmenler oldugunu ve elde edilecek ve-
rimin 6gretmenlerin bu teknolojileri ne derece iyi
kullanabildigine bagli oldugunu vurgulamiglardir.
Yukaridaki 6rnekte de ifade edildigi gibi 6grenciler
geometri dersinde ders 6gretmeninin beyaz tahta ile
etkilesimli tahtanin birlikte kullanmasmin zaman
kazandirdigini ve bu sebepten daha fazla sayida soru

¢oziilerek konunun daha iyi pekistigini ifade etmis-
lerdir. Edebiyat 6gretmeninin dersinde siir dinletisi,
kisa belgesel veya video klipleri ile dersi zenginles-
tirmesi de bu dogrultuda verilecek diger bir 6rnek
olabilir. Bunlar ve benzeri iyi kullanim &rneklerine
yapilan goriisme ve gozlemlerde gok sik olmasa da
rastlanilmugtir. Bazi 6gretmenlerin etkili kullanim
orneklerinin yani sira diger 6gretmenlerin degisik
sebeplerden dolay1 teknoloji kullanimimna mesafeli
durmasi 6grenciler tarafindan tespit edilmistir. Og-
rencilerin “bazi derslerde gok yararl olabilir belki,
ancak 6gretmenin teknolojik yetersizliginden dolay1
tabletleri kullanmamiza izin vermemeleri anormal
bir durum” ve “G6gretmenler tabletleri kullanami-
yorlar o yiizden bizlere izin vermiyorlar” seklindeki
goriisleri bu durumu agiklamaktadir.

Tabletlerin kullanimina gelince, anketlerden elde edi-
len bulgulara gére (Tablo 5) 6grenci ve 6gretmenle-
rin tablet bilgisayarlar1 farkli amaglar i¢in kullandig
goriilmektedir. Katihmcr ogrencilerin %88’i tablet
bilgisayarlar1 en gok z-kitap okumak igin kullandigini
belirtirken, 6gretmenlerin %72’si tablet bilgisayarlar:
en ¢ok e-okul uygulamalarinda kullanmaktadur.

Arastirmacilar tarafindan yiritiilen saha ¢aligma-
larinda tablo 5’te verilen anket sonuglarinda orta-
ya ¢ikan kullanim amag ve oranlari nitel veriler ile
karsilagtirmali olarak tekrar degerlendirilmistir. Bu
islem (tigleme) sonucunda bazi okullardaki uygula-
malar anketlerde ¢ikan sonuglar1 desteklerken, bazi
okullarda ise durumun tam tersi oldugu gézlenmis-
tir. Ornegin, bir okulda yapilan gézlem galismasin-
da otuz kisilik bir sinifta 6grencilerin birgogunun
tabletleri kullanarak not aldiklar1 ve ders mater-
yallerini inceledikleri gozlemlenirken, diger bir
okulda ise 6grencilerin biiyiik gogunlugunun tablet
bilgisayarlar1 kullanmadiklari, bunlarin yerine def-
ter ve kitaplar ile dersi takip ettikleri belirlenmistir.

Ogrenciler ile yapilan birebir ve grup goriigmele-
rinde tablet bilgisayarlarin kullaniminin etkilesimli
tahtaya gore ¢ok daha az oldugu ifade edilmistir. Bu-
nun en temel sebeplerinin baginda, bu ¢aligmanin bir
sonraki sorunlar bolimiinde de ayrintili bir sekilde
verildigi gibi, tablet bilgisayarlardaki teknik kisitla-
malar ve igerik yetersizligi oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerden biri tablet bilgisayar kullanimini su
sekilde 6zetlemistir: “Tableti derslerde hi¢ kullana-
miyorum, bir siirii stkintist oluyor, evde bazen agi-
yorum. Etkilesimli tahtay1 daha ¢ok seviyorum, ara
sira derslerde, ders aralarinda kullantyorum.”

Ogrencilerin bazilar1 bu durumun en énemli sebebi
olarak kaynak yetersizligini ifade etmislerdir. Do-
layisiyla tablet bilgisayarlarin 6grenciler tarafindan
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kullaniminin homojen olmadigi, okuldan okula de-
gisiklik gosterdigi sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin tablet bilgisayarlarin kullanim ile il-
gili olarak 6grencilerden gok farkh diisiinmedikleri,
kullanimin etkilesimli tahtaya gore daha az oldugu
yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Yapilan sinif
i¢i gozlemlerinde de dgretmenlerin hemen hemen
higbirinin smif iginde tablet bilgisayarlarini kullan-
madiklar1 dikkati ¢ekmistir. Yapilan goértismelerde
de 6gretmenler tabletlerini genelde e-okul uygula-
malarinda ve e-igerikleri incelemek i¢in kullandikla-
rin1 belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bazilarinin tablet
bilgisayarlarini uzun bir siire okula getirmediginden
dolay1 okul ag: tarafindan algilanmadig: ve sik sik
aktivasyon problemi yasandig: ifade edilmistir.

Ogretmenler de égrenciler gibi kaynak yetersizli-
gini dile getirirken, tablet bilgisayarlar: istedikleri
gibi kullanamamalar1 nedeniyle su anki haliyle ih-
tiyag duymadiklarini belirtmislerdir. Hatta baz1 6g-
retmenler “bize diziistii bilgisayar verselerdi daha iyi
olurdu” diyerek genel goriisii 6zetlemistir.

Etkilesimli Tahta ve Tablet Bilgisayarin Ogren-
me-QOgretme Siirecine Etkisi

Projenin pilot uygulamasinin baslamasiyla bu
¢aligmanin yiritildigli zaman dilimi arasinda
projenin etkilerinin goriilmesi i¢in yeterli bir stire
olmamakla beraber, bu boliimde proje ile dagitilan
teknolojilerin 3-4 aylik bir kullanim tecriibesinin

men ve ogrenci bakis agisiyla degerlendirilmistir.

Bu ¢ergevede, katilimcilarin anket sorularina ver-
mis olduklari cevaplar 3 ana baslik (1. flgi, motivas-
yon, 2. Ogretme-6grenme siireci ve 3. Sosyal etki)
altinda gruplandirilmistir.

Tablo 6da goriildiigii tizere; projeyle birlikte 6gret-
menlerin 6zellikle teknoloji kullanimina yonelik
ilgi ve motivasyonlarinin arttig1 ve bu teknolojilerin
6grenme ve 6gretme stireglerine olumlu katki sag-
ladig1 veya saglayacagi yoniinde bir beklentilerinin
oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Saha ¢alismalarinda ve yapilan gozlem ve gorismeler-
de de ogretmenlerin ozellikle etkilesimli tahta ile ilgili
olumlu bir tutuma sahip olduklar: ve etkilesimli tahta-
nim 6gretme ve 6grenme stirecine katki saglayacagini
bekledikleri soylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin etkile-
simli tahtanin etkin kullanimi konusunda kendilerini
gelistirmek istedikleri gzlenmistir. Ornegin bir okulda
6gretmenler ders aralarinda ve 6glen saatlerinde 6g-
retmenler odasma kurulan etkilesimli tahta tizerinde
birbirleriyle tecriibelerini paylasmalari, siirece olan il-
gilerini gostermektedir. Ogretmenlerin ders siirecinde
etkilesimli tahtay1 kullanarak ders igeriklerini zengin-
lestirdikleri yapilan gozlemlerde dikkati geken bir diger
husustur. Bir Ingilizce gretmeninin ders islerken hem
konu ile ilgili igerigi etkilesimli tahtaya yansitmasi hem
de ses ve video igeren materyalleri 6grencilere dinlete-
rek tekrarlatmasi ve boylece zengin bir 6grenme ortami
olugturmasi bu kapsamda diistinilebilir.

Etkilesimli tahtanin dersin bagindan sonuna kadar sii-
rekli olarak kullanimmin miimkiin olmadigi mevcut
diger kaynaklarmn (z-kitap, tablet vb) kullanilmasi ge-
rektigi yapilan saha galigmalarinda ortaya ¢ikmaktadr.

Tablo 6.

Etkilesimli Tahta ve Tablet Bilgisayarin Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi

Ogrenci

Ogretmen

= %507si bilisim teknolojilerine yonelik ilgilerinin

= %67si ogrencilerin Bilisim teknolojilerine yonelik

flgi, bilgi arttigini, becerilerinin gelistigini
¢ "'b = %661 6grencilerin Bilisim teknolojilerine kars: ilgi-
ecriibe lerinin arttis
motivasyon erinin arttigini o .
= %601 Bilisim teknolojilerini derste kullanma beceri-
lerinin gelistigini
* %55’i zengin ders iceriklerinin 6grenmelerine katki ~ ®  %65’i 6grenme ve ogretme yontemlerindeki gesitli-
saglandigin, ligin arttiginy,
= %44’t zengin ders igeriklerinin 6grenme hizlarin = %55’i 6grencilerin dersin kazanimlarina ulasmalari-
arttirdigini, nin kolaylagtigini,
= %46’ z-kitaplarin soyut kavramlari somutlagtirma- = %52’si kullandigi 6gretim yontem ve stratejilerini
sina yardimei oldugunu, gozden gegirmesini sagladigini
Ogrenme- = %59u ogretmenlerin dersleri daha ilgi gekici hale = %50’si ogrencilere daha hizl geri bildirimler verme-
Ogretme getirdigini, sini sagladiginy,
siireci = %62’si ders igeriklerinin zenginlestigini, = %49u ders igeriklerinin zenginlesmesiyle 6grencile-
= %45’ derslerde islenmesi gereken konularin daha rin 6grenme hizlarinim arttigini
hizli tamamlandiginy, = %47'si dersteki zaman y6netimi becerilerinin geligtigini,
= %61 derslerde farkli 6grenme-ogretme yontemleri- = %66's1 ders igeriklerinin zenginlestigini
nin kullanildigini, = %61’i ders igeriklerini 6grencilere daha kisa siirede
= %43’l derslerin daha fazla 6grenci merkezli islen- aktardigini,
digini,
s = %481 meslektaslariyla igbirliklerinin arttigin,
osyal . %34 darencilerin daretmenlerine ol
etkileri 034l 6grencilerin 6gretmenlerine olan

bagimhihginin azaldigini belirtmistir.
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Goriigmelerde 6gretmenlerin etkilesimli tahtanin
stirece olan etkileri ile ilgili diistincelerinde benzer
sonuglar ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenler etkilesimli
tahtanin sinif i¢inde kullanilmasi durumunda 6g-
renme ortaminin zenginlesmesinden dolay1 6gren-
cilerin derse kars: ilgi ve motivasyonlarinin artti-
g1 diisiinmektedirler. Ornegin bir égretmen bu
durumu su sekilde belirtmistir: “Ben derste konu
ile ilgili resimler, videolar gosterirken 6grencilerin
daha ilgili olduklarini gorityorum, zaman zaman
EBAdaki animasyonlar1 da 6grencilere gosterdigim
oluyor, béylece 6grenciler farkli kaynaklardan ko-
nular1 gérmis oluyor..”

Etkilesimli tahtay: kullanan 6gretmenler ders si-
rasinda teknik bir problem olmadig: siirece dersin
konularini daha etkin bir sekilde islediklerini yapi-
lan gortismelerde vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla,
hem siif igi zaman yonetiminde hem de 6grenci-
lerin derse aktif katiliminda etkilesimli tahtanin et-
kili oldugu ifade edilmektedir. Ayrica, gerek tahtaya
kalkan, gerekse ders sirasinda soru soran 6grencile-
rin sayisindaki artigin tahtanin kullanimu ile iligkili
oldugu disiiniilmektedir.

Bir matematik 6gretmeni bu durumu su sekilde be-
lirtmigtir: “Etkilesimli tahtada dersle ilgili sorular:
¢ozmek isteyen Ogrenciler bir hayli fazla, eskiden
tahtaya kalmak istemiyorlard: sanki simdi ise et-
kilesimli tahtadan dolay1 herhalde herkes tahtaya
kalkmak istiyor.”

Ogretmenlerin simnif icinde internetten aragtirma
yapabilmesi ve gorsel igerigi 6n plana ¢ikaracak ma-
teryallere kisa siirede ulagabilmesinin onlarin aninda
doniit verebilmesine firsat verdigi distiniilmektedir.

Bir katilimcr “Sinif i¢inde farkli bir 6rnek gostermek
istedigimde veya ogrencilerin degisik sorularina
cevap vermek istedigimde Internet elimin altinda,
ornegin gegen bir 6grenci bir sey sordu, ona hemen
akalli tahtadan Google agip oradan istedigi soruyu
gosterebildim, gerci kisitlamalar yiiziinden aradik-
larimizin hepsine ulagamiyoruz ama yine de ise ya-
radig1 oluyor..” sézleriyle bu durumu 6zetlemistir.

Ogrencilerin tahtayr kullanmalar1 konusunda istek-
li ve ilgili oldugu gozlenmistir. Bir sinifta 6grenci-
lerin neredeyse tamaminin smif iginde etkilesimli
tahta ile ilgili yapilan etkinlige katilmak istemeleri
ve kisa stireligine de olsa tahtaya kalkmalar1 bunu
orneklendirmektedir.

Ogrenciler etkilesimli tahtanin derste kullaniminin
6gretmenin inisiyatifi ile paralellik gosterdigini ya-
pilan goriigsmelerde ifade etmislerdir.

Ornegin bir grenci: “Ogretmenimiz tahtayr kul-
lanmadig: siirece bizim onu kullanmamiz miimkiin
degildir” seklinde bu durumu ortaya koymustur.

Ogrenciler ders kitaplarinin etkilesimli tahtada
(z-kitap) agik olarak bulunmasi ve 6gretmenin et-
kilesimli tahta ile beraber beyaz tahtay1 kullanmas:
dolayistyla dersin daha verimli gegtigi yoniinde dii-
stinmektedirler.

Bir Ogrencinin “matematik 6gretmenimiz ders-
te daha fazla soru ¢6zdiiriiyor, soruyu etkilesimli
tahtada gosteriyor, beyaz tahtada ¢oziiyor, bazen
de bize ¢ozdiiriiyor, boylelikle bir derste ¢ok fazla
soru ¢6zmiis oluyoruz, normalde hocanin yazisini
okuyup deftere gegiremiyorduk bile...” bigimindeki
ifadesi bu yargiy1 desteklemektedir.

Bunun yaninda 6grenciler etkilesimli tahtanin kul-
lanimu ile birlikte 6gretmenlerle aralarindaki iletisi-
min arttigini da diiginmektedirler.

Ornegin bir dgrenci “fizik §gretmenimiz bazen biz-
lere tahtay kullandiriyor, kendi karistirdig1 zaman
biz yardimar oluyoruz, boylelikle sinif i¢inde daha
samimi bir ortam olusuyor” diyerek bu noktaya
dikkat cekmistir.

Ogrenciler ders igerisinde gretmenlerine daha ra-
hat ve daha fazla soru sormalar1 da etkilegimli tahta-
nin kullaniminin pozitif etkileri arasinda sayilabilir.
Bir 6grencinin “6gretmenimiz sunuyu yaparken biz
de not aliyoruz, anlagilmayan yerlerde 6gretmenimi-
ze dogrudan sorular soruyoruz, 6gretmen de anlagil-
mayan yerlerde gerek sunudan yararlanarak gerekse
internetten yararlanarak daha hizli cevaplar verebili-
yor.” sozii de bu ifadeyi destekler niteliktedir.

Tablet bilgisayarlarin kullaniminin etkisine gelince,
hem anket hem de saha galismalarinda 6gretmen
ve Ogrencilerin tablet bilgisayarlara yonelik proje
baslangicinda beklentilerinin gok yiiksek olmasina
ragmen zamanla ilgilerinin ve bu beklentilerinin
ok azaldigi sonucu ortaya gikmaktadir.

Yapilan gozlemlerde, derste 6grencilerin bazila-
rinin tablet bilgisayarlar1 dersin amacina uygun
kullanmadiklary; ders esnasinda oyun gibi farkl
uygulamalarla ilgilendiklerinden dolay1 derse olan
dikkatlerinin dagildig1 gozlenmistir. Bazi o6gret-
menlerin sinif i¢inde 6grencinin derse olan ilgi ve
motivasyonunun dagittigini diisiinerek ders isler-
ken tablet bilgisayarlarin kullanilmamasini istedigi
goriilmistiir. Bir 6gretmen “ders iglerken 6grenci-
lerin dikkatini tahtaya yoneltmede problemler ya-
styorum, siralarinda tabletlerde ne yapiyorlar bil-
miyorum” diyerek bu konuya dikkat ¢ekmektedir.
Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin derslerinde
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tablet bilgisayarlar1 kullandirarak 6grencilere not
aldirdiklari, e-kitaptaki onemli yerlerin altlarini
¢izdirdikleri ve yine tablet bilgisayarindan videolar
izlettirdikleri gozlenmistir.

Ogrenciler, tablet bilgisayarlarin daha gok eglence
amagl gormelerinden ve igeriklerin eksik ve yeter-
siz olmasindan dolayi, 6grenmelerine gok ciddi bir
katki saglamadigini ifade etmiglerdir. Ornegin bir
Ogrenci disiincesini su sekilde ifade etmektedir:
“Tabletlerimiz sadece e-okul, milli egitim bakanlig,
e-devlet baska hangisine giriyordu EBAya giriyor
ve gergekten ¢ok kisith bir alan. E-igerik dedikleri
¢ok yetersiz, aradiginiz bir 6dev olsa bulamayacak-
siniz, mesela. Ayni zamanda 6dev yapmak istedi-
ginizde programlarin yiiklenmesi gerek ama prog-
ramlar yok. Bir de mesela VBS (veli bilgilendirme
sistemi) isimize yariyor ama hazirlanan igerikler
tam anlamiyla hi¢bir isimize yaramiyor gergekten.”

Ogrencilerle yapilan odak grup gériismelerinde tab-
let bilgisayarlarin 6grenmelerine etkisinin az oldu-
gu hatta bazi problemler (not alma, tutulan notlarin
kaybolmasi vb.) yasamalar1 nedeniyle tablet bilgisa-
yarlarin kullanilmamasi gerektigini ifade etmisler-
dir. Ornegin bir 6grenci: “Tablet bilgisayarlar defter
olarak kullanilmiyor onlarda sekil filan ¢izilmiyor.
Daha sonra tablet PC’ler de kalem kullanma prob-
lemi var. Diizgiin olarak ¢izim yapamiyoruz. Arka-
das dedi ya aktarim yok tahtayla. Z-kitapn altlarini
giziyoruz not aliyoruz. Bir format atiliyor hepsi gi-
diyor” seklindeki ifadesiyle durumu belirtmektedir.

Bununla birlikte sayis1 fazla olmasa da bazi 6gren-
cilerin evde tablet bilgisayarlar1 kullanarak derse
gelmeden 6nce veya dersten sonra konuyla ilgili
e-igerikleri incelediklerini ifade etmislerdir.

Ornegin bir 6grenci “Aslinda tablete ben evde gi-
rebiliyorum. Yani soyle girebiliyorum internete
giremiyorum ama tabletteki videolar benim isime
yariyor evde. Ciinkii okulda pek izleme firsatim
olmuyor ama evde konu tekrari niyetinde yararla-
nabiliyorum tabletten” Bu 6grencinin durumunda
benzer sekilde bazi 6grenciler 6zellikle tarih gibi
derslerde z-igeriklerdeki videolardan yararlandik-
larmn1 ve bunlarin 6grenmelerine olumlu katki sag-
ladigini ifade etmislerdir.

Etkilesimli Tahta ve Tablet Bilgisayarin Kullanil-
masi Siirecinde Karsilagilan Sorunlar

Ogretmen ve dgrencilerin proje kapsaminda sagla-
nan teknolojilerin kullaniminda kargilagms oldukla-
r1 sorunlar bu boliimde sunulmugtur. Anket sonug-
larin gore karsilagilan sorunlar tablo 7de verilmistir.

#1810

Anket sonuglarina gore etkilesimli tahta ile ilgili
teknik sorunlar arasinda dokunmatik ozelligi ve
yazi yazma kaleminin olmamasi her iki grup tara-
findan da 6nemli bir sorun olarak vurgulanmustir.
Pedagojik sorunlarda ise etkilesimli tahta ile ilgili
genel olarak bir sorun yaganmadig dikkati gek-
mektedir. Tablet bilgisayarlarin teknik sorunlar:
basinda ise tasinabilir cihazlardan (bellek vb.) bilgi
aktariminin yapilamamast, giincellemeler sebebiyle
yiiklii olan ders notlarimin kaybolmasi ve internet
baglantisinin - sinirlandirilmis olmasi  gelmektedir.
Tablet bilgisayarlarin kullaniminda karsilagilan
pedagojik sorunlar arasinda o6gretmenlerin sinif
yonetimini zorlagtirdig1 endisesi ve is yiiklerinin
arttig1 disiincesi gelirken; Ogrencilerin ise tab-
let bilgisayarlarin smnif iginde derse olan ilgilerini
azalttig diistincesi gelmektedir.

Teknik Sorunlar: Yapilan saha galigmalarinda ise
karsilagilan teknik problemlerin genelde iki ana
baglikta toplandig1 gézlemlenmistir;

o Tablet bilgisayarlar ve etkilesimli tahtadaki teknik
kisitlamalar, teknolojilerden elde edilebilecek po-
tansiyel faydanin saglanmasina engel olmaktadir.

o Altyapi, donanim ve yazilimlardan kaynaklanan
problemler tespit edilmistir.

Tablet bilgisayar ve etkilesimli tahtalarin bir takim
filtre ve giivenlik tedbirlerinden dolay: teknik 6zel-
liklerinin kullanima kapatilmasi 6grenci ve 6gretmen
tarafindan sorun olarak algilandigi hem gozlemlerde
hem de gortigmelerde agik¢a goriilmektedir.

Ornegin, tabletlere taginabilir belleklerden veri akta-
riminin yapilamamas, internete okul disindan bagla-
nilamamasi, not almak icin kalemin olmamasi, uzun
stireli kullammlarda sarj problemlerinin yasanmasi,
giincellemeden kaynaklanan yasanan sikintilar, simif
yonetimi yaziliminin verimli ¢alismamasi, tahtanin
dokunmatik ozelliginin fonksiyonel olmamas: gibi
problemler hem 6gretmenler hem de 6grenciler ta-
rafindan dile getirilen teknik problemlerdir.

Karsilagilan genel sorunlarla ilgili bir 6gretmen
“aninda internete gireyim aninda onlara gorsel su-
num gostereyim. Fakat buna maalesef akilli tahta
izin vermiyor. Filtreden dolay1. Ama bir ders anlatim
sitesini neden filtreliyorsunuz? Ornegin anonim site-
sine girince oradaki gorselleri seyrettirmek istiyorum
gocuklara ama seyrettiremiyorum. Evde indirip, ke-
sip bi¢ip hazirlamam gerekiyor. 4 smnifa dersim olsa
bir glinde sikint1 oluyor”” diyerek filtreleme sorununa
isaret ederken, diger bir 6gretmen “tabii ki tabletleri
kullanacagiz ancak tabletler yetmiyor. Flash bellek
takilmiyor, hafiza kart1 takilmiyor” sozleriyle tablet
bilgisayarda 6gretmen ve 6grenciler tarafindan da en
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sik dile getirilen veri transfer yollarmn kapali olmast
sorununa isaret etmektedir.

Yaganan sorunlar ile ilgili olarak diger bir 6gretmen
ise kendi diziistii bilgisayariyla tablet bilgisayarin
karsilagtirmasini yapip, “benim simdi diziisti bil-
gisayarim falan var onlara flash bellek hafiza kart:
vs. takip isimi gérebiliyorum ancak bu tabletler ne
isime yarayacak anlamis degilim. Ne hafiza kart:
takabiliyorum ne igerisine istedigim dokiimanlari
atabiliyorum benim higbir isime yaramiyor” sek-
lindeki diigiincesiyle bu konudaki sorunu anlagilir
ve net bir bigimde ortaya koymaktadir.

Tablet bilgisayardaki internet baglant1 sorunu ile
ilgili olarak bir 6grenci ise “bana bir cihaz veriyor-
sunuz ancak bu cihazla evde smirsiz internetim
varken giremedikten sonra ne anlamu var.” diyerek
bu konudaki elestirisini dile getirmektedir.

Tablet bilgisayarlar ile ilgili olarak yasanan bir di-
ger sorun ise 6gretmenlerin belirli bir siire tablet
bilgisayarlarini okul aginda kullanmadiklar igin

aktivasyonlarinin iptal edildigini ve tabletlerin ki-
litlenmesi sebebiyle de problemler yagandigidir.

Pedagojik Sorunlar: Pedagojik sorunlarla ilgili ola-
rak tabloda verilen problemler ve saha ¢alismasinda
elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin bu
teknolojileri kullanirken karsilagmis olduklar1 en
6nemli problemlerin pedagojik problemler oldugu
soylenebilir. Bu problemler arasinda en 6nemlileri;
proje kapsaminda sunulan teknolojik araglar: ders-
lerinde nasil kullanacagina dair bilgi ve becerilerinin
yeterli olmamasi, 6gretme stiline ve 6grenci ozellikleri-
ne uygun ders materyallerinin eksik olmast, kullandig
ogretim yontem ve stratejilerinin proje kapsanminda
gelen teknolojilerle uyumlu olmamas: sayilabilir.

Ogrencilerin derslere duyulan ilgi ve motivasyon-
larini artiracak materyallerin (egitsel oyun, test, ek
kaynaklar vb.) yetersiz olmasi da yapilan gozlem
ve goriigmelerde ortaya ¢ikan bir sonug olarak
belirtilebilir.

Tablo 7.

Etkilesimli Tahta ve Tablet Bilgisayarlarin Kullaniminda Karsilasilan Sorunlar

Ogrenci

Ogretmen

= %39u etkilesimli tahtanin dokunmatik ozelligiyle ilgili

sorunlar yagsandigin,

= %41’i etkilesimli tahtanin sinif yonetimi yazilhiminin

diizgiin galismadigini,

= %31’i etkilesimli tahtanin internet baglantisiyla ilgili

Teknik
sorunlar =

sorunlar yagandigin,

yazmada sorun yagandigini,

Tahta

yasandigini,

%60’ etkilesimli tahtanin kalemi olmadigindan elle yazi

= %401 dokunmatik ozelligiyle ilgili sorunlar
bulundugunu,

= %48'’i etkilesimli Tahtada yaz1 yazma kalemi
olmadigi i¢in elle yazi yazmakta zorlandigini,

%781 etkilesimli tahtanin tabletler iletisiminde sorunlar

= %84’ etkilesimli tahtayla tabletler arasinda veri aktarimi-

nin yapilamadigini,

Peda-
gojik = %32%i dersin daha yavas islendiginden sikildigini,
sorunlar
fceri * %601 Proje kapsaminda sunulan e-igeriklerin
cerik . N
yetersiz oldugunu,
. »es o . e = %70’i tablet bilgisayara Taginabilir cihazlar-
%54’u tablet b{lg{sayarln sanuin gabuk blmg""’ dan (flash bellek vb.) bilgi aktarimiyla ilgili
= %46’ tablet bilgisayarda veri kaybinin oldugunu, sorunlar bulundugunt.
. = %19’u tablet bilgisayarin ¢ok 1sindigini, i s pdusunw, .
Teknik 2 Py . = %50’si 6grencilerle ayni ozellikteki tablet bil-
= %275si tablet bilgisayarlarin aktivasyonunda sorun yasa- . AR
sorunlar A gisayar kullanmanin onlar1 rahatsiz ettigini,
e o P et = %68'’i tablet bilgisayarlarin internet baglanti-
= %83’ tablet bilgisayarlarin ekran goriintiisiiniin etkilesim- landinl s leri rah
li tahtaya gonderilemedigini sin sinirlandirlmas: 6gretmenleri rahatsiz
? ettigini,
= %42’si 6gretmenleriyle g6z temasinin olmamass, tablete
- odaklanmasi ve bagi 6ne egik ders dinleme nedeniyle
% 6gretmenleriyle etkilesiminin azaldigini, = %401 Ogrencilerin tablet bilgisayarlarla ilgi-
& = %48’ tablet bilgisayar kullandig1 igin derslerde not almak- lenmesinin sinif yonetimini zorlagtirdigini,
ta zorlandigini, = %44’ Ders disinda ig yiiklerinin arttirdigini,
Peda- = %34’ tablet bilgisayar kullandig: igin dersleri takip = %430 tablet bilgisayarin ekraniyla yogun
gojik etmekte zorlandigini, etkilesim 6grencilerin derse olan dikkatlerini
sorunlar = %571 tablet bilgisayar kullanarak 6dev yapamadigini, azalttiging, )
= %85’ tabletler vasitasiyla arkadaslaryla iletisim kuramadi- = %50si tablet bilgisayarini e-Igerik gelistir-
gy, mek i¢in kullanmadigini,
= %83’li 6gretmenleriyle iletisim kurmadigin,
= %80’i sunum hazirlamak i¢in kullanmadigini,
= %661 6dev hazirlamakta kullanmadigini belirtmistir.
fcerik = %561 e-Iceriklerin gorsel ve isitsel dgeler

bakimindan yetersiz oldugunu belirtmistir.
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Ogretmenlerin siufta tablet bilgisayarlarin kulla-
niminin serbest olmast durumunda sinif ici kont-
rollerinin azalacagi endisesi pedagojik sorunlar
kisminda ele alinabilecek bir diger 6nemli sorun-
dur. Bir 6gretmenin “Cocuk ders dinlemiyor takip
etmiyor. Biz ¢ocuklarla goz temasina girince bize
bakiyor, ama biz bagka yere bakinca tablete bakiyor.
Cocugun yanina gidince de gocuk tek tusla kapati-
yor. Somut bir sey olmayinca ¢ocuga da bir sey di-
yemiyoruz. Ogrencinin bilinglenmesi lazim ama o
da biraz zor goriiniiyor.” uyarisi bu konudaki genel
goriisii yansitmaktadur.

igerikle ilgili Sorunlar: icerikler ile ilgili olarak
ise, galiyjmada daha onceden farkli yerlerde de
vurgulandig1 tizere, 6gretmen ve ogrenciler bek-
lentilerinin karsilanmadigini ifade etmektedirler.
Branslarin higbirinde uygun igeriklerin heniiz
gelistirilmedigi, gelistirilen iceriklerin de yetersiz
oldugu kabul géren yaygin bir goriis olarak tespit
edilmistir. Ogretmenler ozellikle “zenginlestiril-
mis” igeriklerin olmasini istemektedirler. Bir 6g-
retmenin ifade ettigi gibi “basili kitapla ayn1 olan
e-igerikleri kullanmanin zaman kaybindan bagka
bir ise yaramayacag” siklikla dile getirilen bir so-
run olarak belirlenmistir.

Ieriklerin yetersizligine ilaveten 6gretmenler
ozellikle materyallerde ¢esitlilik konusu tizerinde
durmus olup, ders materyallerinin sadece bir kita-
bin zenginlestirilmis versiyonu ile sinirli kalmayip
ek materyallerin (TDK sozliik, roman, hikéye vb.)
gelistirilerek 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina
sunulmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Tartisma

Bulgular bolimiinde ayrintili bir sekilde verilen
gerek nicel gerekse nitel verilerden elde edilen bul-
gular 15181nda ortaya ¢ikan sonuglar ti¢ ana baghk
altinda 6zetlenebilir: Kullanim, Etki ve Sorunlar.
Her bir baslik bu bolimde tartigilmistir.

Kullanim

Proje kapsaminda verilen teknolojilerden etkile-
simli tahta 6gretmen ve 6grenciler tarafindan be-
nimsenip sinif igerisinde degisik diizeylerde farkh
amaglar igin kullanilmaktadir. Tablet bilgisayarlar-
da ise kullanimin 6grenciler arasinda ¢ok az, 68-
retmenlerde ise neredeyse hi¢ denecek bir diizeyde
oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Literatiirde etkilesimli tahtanin degisik uygulama-
larda oldugu gibi sinifta zengin 6grenme ortami
olugturmak ve dersi daha etkili hale getirmek i¢in
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kullanilabilecek bir arag oldugu birgok ¢alismada
vurgulanmustir (Gillen, Littleton, Twiner, Staarman
ve Mercer, 2008; Jang ve Tsai, 2012; Schmid, 2008;
Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005). Bu ¢aligma-
da ogretmenler etkilesimli tahtayr her ne kadar
dersi zenginlestirme amaci ile kullandiklarini ifade
etseler de bu gabalarin genelde hazir sunumlarin
ve dokiimanlarin tahtaya yansitilmasindan oteye
gegmedigi gozlenmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin
etkilesimli tahtayr daha gok “internet destekli projek-
siyon cihazi” gibi algiladiklar1 ve kullandiklar1 s6y-
lenebilir. Bu tiir bir kullanimin en 6nemli nedenleri
arasinda pilot galiymanin heniiz baglamis olmasi ve
6gretmenlerin  verilen teknolojilerin  kullanimla-
rin1 Ogrenme ¢abalarinin devam etmesi, teknoloji
ile 6gretme-6grenmenin nasil desteklenebilecegi
konusunda yetersiz kalmalari, alisageldik 6gretim
yontem ve stratejilerinde bir degisiklik yapmadan
bu teknolojileri kullanma istekleri sayilabilir.

Etki

Bu caligmaya konu olan FATIH projesi pilot ca-
ligmasinin etkilerinin ortaya ¢ikmasi igin bir siire
daha zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu gergegi
saptadiktan sonra mevcut veriler 151nda baz1 yo-
rumlar yapilabilir.

Oncelikle, projenin pilot caligmast ile birlikte &gren-
ciler ve 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik
ilgi ve tutumlarinda bir artis oldugu, teknolojiden
faydalanma ¢abalarinin arttigi soylenebilir. Proje
ile birlikte 6gretmenler ve 0grenciler arasinda tek-
nik yardimlagma gibi karsilikl bilgi paylagimlari ile
gelisen bir iletisim ortaminin oldugu da verilerden
elde edilen olumlu etkilerden birisidir. Etkilesimli
tahta ile derslerin biitiin simiflarda olmasa da daha
eglenceli, gorsel ve isitsel yonden zenginlestirilerek
islendigi bu olumlu etkilerin en 6nemlilerindendir.
Benzer etkinin tablet bilgisayarlar i¢in s6yleneme-
yecegi ve baz1 durumlarda olumsuz bir takim etkile-
ri olabilecegine dair endiseler mevcuttur.

Ogretimin kalitesini ve dgrenmenin etkililiini ar-
tirmak igin teknoloji entegrasyonunda nasil bir yol
izlenecegi degisik entegrasyon modelleri ile agiklan-
mustit. Bu ¢alismanin énceki béliimlerinde de bah-
sedildigi tizere TPACK modeli, bu tiir ¢alismalarda
teknolojinin istenilen etkiyi yaratmada yalniz bagina
yeterli olmayacagi, 6gretmenin dersin igerigi ve derse
uygun bir pedagojiyi de dikkate alarak bir kullanim
yapmasina vurgu yapmaktadir (Jimoyiannis, 2010;
Mishra ve Koehler, 2009). Dolayisiyla bu ¢alismada
tespit edilen bazi problemlerin giderilmesi ve 6zellikle
de etkilesimli tahta ve tablet teknolojilerinden isteni-
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len verimin ahnabilmesi i¢in 6gretmenlerin TPACK
modelinde de vurgulandig: gibi pedagojik prensiplere
gore egitilmesi ve desteklenmesi faydali olacaktir.

Bir diger teknoloji entegrasyonu modeli olan TAM’a
gore ise bireylerin teknolojiyi benimseyip kullan-
mast igin 6ncelikle kullaniminin kolay olmasi ve bu
kullanimdan elde edecegi faydanin gozlemlenebilir
olmasi 6nemli iki dinamiktir (Davis, 1989). FATIH
projesi kapsaminda 6gretmenlerin saglanan tekno-
lojileri kullanabilme konusunda ihtiyag duyduklar:
teknik bilgileri kazanmasi, 6gretmenlere etkilesimli
tahta ve tablet bilgisayarlarin nasil kullanildiklari-
nin 6gretilmesi ve destek hizmetlerinin sunulmasi
gerekir. Ogretmenler destek alma konusunda bazi
sorunlar oldugunu vurgulamuslardir. Asil 6nemli
olan ise siirecin basarili bir sekilde ytirtitilebilmesi
i¢in 6gretmen ve Ogrencilerin etkilesimli tahta ve
tablet bilgisayarlarin 6gretim ve 6grenime saglaya-
cag1 potansiyel faydaya inanmasidir (Christensen,
2002; Hew ve Brush, 2007; Jacobsen ve ark., 2002;
Zhao, Pugh, Sheldon ve Byers, 2002). Bu baglam-
da, proje ile saglanan teknolojilerin 6gretme ve 6g-
renme siirecine ne tiir bir fayda saglayacagi 6rnek
galisma ve modeller ile ortaya konarak projede yer
alan 6gretmen ve 6grencilerin siireci ve teknolojile-
ri benimsemeleri saglanabilir.

Ozetle, etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlardan
saglanacak faydanin en iist diizeye ¢ikarilabilmesi
i¢in 6gretmenlerin pedagojik ve teknik yonden des-
teklenmeleri, siirecin kendilerine ve Ggrencilerine
ne tiir faydalar saglayacag: gibi konularda bilgilen-
dirilmeleri faydali olacaktr.

Sorunlar

Son olarak FATTH projesi ile birlikte gelen teknolo-
jilerin kullanimi esnasinda karsilagilan problemler
aragtirilmugtir, Siif yonetimi yaziliminin kullanila-
mamasl, e-igeriklerin ve z-kitaplarin yetersiz olma-
s1, teknik kisitlamalar, hizmet igi egitim ve destek
eksikligi bu sorunlarin baginda gelmektedir.

Gerek etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar arasinda
veri alig-veriginin olmamasi gerekse 6gretmenlerin
6grenci tablet bilgisayarlarina hakim olamamasi
ogretmenlerin  kargilastigi problemlerin baginda
gelmektedir. Etkilesimli tahtada var olan sinif yone-
timi yazilimimnin 6gretmenler tarafindan etkin kul-
lanilamamasi 6grencilerin sahip olduklari tabletleri
ders sirasinda dersin amaci diginda kullanmasina
sebep olmaktadir. Ayrica 6grenci tabletlerinin kul-
laniminin dikkat dagitacagi endisesi 6gretmenlerde
tablet bilgisayarlarin kullanimi ve faydasi hakkinda
bir 6nyargi olusturmaktadr.

Yapilan ¢alismalarda bilgi ve iletisim teknolojile-
rindeki hizli gelismeler giinlitk hayatimizda degi-
sikliklere yol agarken ilk etapta bu teknolojilerin
kullanimlar1 ve benimsenmeleri siirecinde endise
ve kaygilara yol actigi belirtilmektedir (Savage,
2000; Sugar, Crawley ve Fine, 2004; Whetstone ve
Carr, 2001). Kayg: Temelli Adaptasyon Modeline -
CBAM (Hall ve Hord, 1987) gore egitim-6gretim
siireglerinde hangi kaynaklarin nasil kullanilacagi-
na karar vermek zordur. Dolaysi ile 6gretmenlerin
tabletlerin kullanimiyla ilgili endisesi bu tabletlerin
egitim-6gretim siireglerinde nasil kullanilacaginin
tam olarak bilmemesinden kaynaklanmaktadr.

Diger bir sorun e-igerik ve z-kitaplarin yetersizli-
gidir. Ilgili literatiir incelendiginde (Ertmer, 2005;
Ertmer ve ark., 2012; Hew ve Brush, 2007; Project
Tomorrow, 2011) egitsel kaynaklara erigimin tek-
noloji entegrasyonunda 6nemli bir unsur oldugu
goriilmektedir. Bu galiymadan elde edilen sonuglar
igiginda teknoloji ile beraber sunulan igeriklerin
6grenme-6gretme siirecinde 6gretmen ve 6grenci-
nin kullanimin etkiledigi sonucuna varilabilir.

Saglanan teknolojilerdeki kisitlamalar (internet
filtresi, taginabilir belleklerin kullanilamamasi vb.)
6gretmen ve Ogrencilerin proje ile saglanan tekno-
lojilerin kullanimlar ile ilgili diger bir sorun oldu-
gu goriilmektedir. Proje ile gelen teknolojik arag-
larin sahip olduklar1 donanimsal 6zellikler giiniin
ihtiyaglarma uygun olmasina ragmen bahsedilen
kisitlamalarin, 6gretmen ve égrencilerin tablet bil-
gisayarlara kars1 olumsuz tutum sergilemelerine ve
ilgilerinin azalmasina yol a¢tig1 sonucuna varilmak-
tadir. Ogretmen ve dgrencilere verilen tabletlerin
okul disinda internet baglantisinin saglanamamasi
ve okul i¢inde ise sinirlandirilmis olmasi tablet bil-
gisayarlara olan ilgiyi etkilemektedir. Oysa Johnson,
Levine, Smith ve Stone (2010) yayinladiklar1 rapora
gore gevrim i¢i kaynaklara erigimin teknoloji adap-
tasyon stirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Diger bir sorun ise; 6gretmenlerin almis olduklar
hizmet ici egitimdir. Hizmet igi egitimler, cok genel
bir formatta yapilmasi ve agirligin teknik bilgi ve be-
cerilerde olmast gibi sebeplerden dolayz ihtiyaci kar-
stlamamugtir. Ogretmenlerin ifade ettigi gibi branga
6zel ve daha uzun siireye yayilmus, kiigiik gruplar
halinde yapilacak etkinliklerin daha verimli olmas:
beklenmektedir. Hizmet ici egitimlerde 6gretmen-
lerin yeterince uygulama yapamamasi (etkilesimli
tahta ile ders anlatimy, tablet ile 6gretim vb.) siklikla
ifade edilen bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yapilan galigmalarda da (Drexler, Baralt ve Dawson,
2008; Ertmer ve ark., 2012; Uslu ve Biimen, 2012)
ortaya kondugu {izere hizmet igi egitimlerin yeter-
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sizligi ve etkisizligi yeni teknolojilerin verimli bir
bigimde kullanilmasina engel olan en 6nemli fak-
torlerin baginda gelmektedir. Bu sebeple PamuKun
(2012) belirttigi gibi geleneksel hizmet igi uygula-
malar bu tiir teknoloji entegrasyonu siireglerinde
¢ok fazla etkin olmadigindan, bunun yerine alter-
natif hizmet igi modellerin uygulanmasinin daha
faydali ve etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Diger taraftan uygulama sirasinda herhangi bir so-
runla kargilagildiginda saglanmas: gereken teknik
ve pedagojik destegin beklenilen diizeyde olmama-
s1 6gretmenlerde endiseye yol agmaktadir. Okullar-
da BT/formator 6gretmenlerinin sayisinin yetersiz
olmasi ¢ozlim siirecini uzattigindan 6gretmenlerin
proje ile gelen teknolojileri benimsemelerini etki-
lemektedir. Rogersa (1995) gore Yeniliklerin Ya-
yilmas1 Kuraminda “Yenilikgiler ve Yeniligi Erken
Kabul Edenler” olarak simiflandirdigi bireylerin
yeniligin yayilma siirecinde en énemli rolleri ist-
lendigini belirtmektedir. Dolayis:t ile yeni gelen
teknolojilerin yayginlagtirilmas: siirecinde bu isin
i¢inde olan BT/formatér 6gretmenlerine biiyiik so-
rumluluklar diigmektedir.

Oneriler

FATIH projesinin pilot uygulamalarinin yapildig:
dort ilden elde edilen aragtirma bulgular 1s181inda;

1. Oncelikle EBA market tarafindan saglanan
e-igeriklerin gesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi,

2. Ogretmenlere proje kapsaminda sunulan tek-
nolojilere uygun igerik hazirlama imkani veren
yazilimlarin saglanmast,

3. En kisa siirede BT kullanimina uygun sekilde
6gretim programlarinin ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinin giincellenmesi,

4. Teknik kisitlamalarin paydaslarin fikirleri dog-
rultusunda gozden gegirilmesi,

5. Igerik hazirlanmasinda ve internet filtrelemesi ko-
nusunda 6gretmenlerin goriisiine bagvurulmasi,

6. Etkilesimli tahta ile tablet bilgisayar arasinda
veri aligveriginin saglanmasi ve smif yonetimi
yaziliminin etkin olarak kullanilmasinin sag-
lanmast,

7. Ogretmene teknik ve pedagojik destek sagla-
yacak personelin ve kaynaklarin okul bazinda
saglanmast,

8. Hizmet igi egitimin baginda Ogretmenlerin
teknik bilgisi, teknolojiye karst tutumu, yas ve
brang ozelliklerine gore siniflandirilmasi,
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9. Hizmet igi egitimin uzman bir ekip (konu alan
uzmani, teknoloji uzmani ve pedagoji uzmani)
tarafindan branglara yonelik ve uygulamali ola-
rak verilmesi,

10. Hizmet igi egitimlerin devaml olarak hem yiiz
ylize hem de uzaktan egitimle verilmesi ve 6lgme
degerlendirme sonucunda sertifikalandiriimasi,

1

—

. Gelen teknolojilerin 6grenci basarisina etkisi
konusunda uzun siireli degerlendirme galisma-
larmnin planlanmasi ve yapilmasi,

1

[

. Saglanan teknolojilerin etkin kullanilabilmesi
i¢in sinuftaki 6grenci sayisinin azaltilmas: 6ne-
rilmektedir.

Yapilan bu ¢alisma FATIH projesinin pilot caligma
uygulamasinin ortaya konulmasi ile baglayan stire-
cin ilk degerlendirmesini olusturmaktadir. Dolay1-
styla projenin etkilerinin ortaya ¢ikmast igin bir sitire
daha zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bundan
sonra proje degerlendirme galigmasinda ileri sii-
rillen 6nerilerin uygulanip uygulanmadig ve pilot
degerlendirme ¢alismasinda 6ngorilmeyen du-
rumlarin ortaya ¢ikip ¢ikmadigr ile ilgili bir durum
tespitinin yapilmasimna ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
alanda yapilacak ¢aligmalarin ilgili hususu dikkate
alarak yapilandirilmasinda yarar goriilmektedir.

Tesekkiir

Bu ¢alismanin gergeklestirilmesinde her tiirlii des-
tegi saglayan MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii ve SEBIT Egitim ve Bilgi Tekno-
lojileri A.§’ye tesekkiir ederiz
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Abstract
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It is inconceivable that the technology, specifically

the information technologies (IT), cannot be kept
out of educational systems especially in such an era
in which the technological advances are everywhere
(Friedman, 2005). Considering the benefits and
changes technology brought to in other fields (i.e.
banking, e-commerce, communication), educators
in the world and in Turkey have been studying
and discussing the possibility of technology
use in teaching and learning activities through
various projects and research studies. According to
Cakiroglu, Akkan, and Giiven (2012), technology
integration in educational settings is considered
as the one of the fundamental reforms. In this
sense, US and some other developed countries’
governments and institutions have already initiated
technology integration projects with large amount
of budgets to transform their educational systems
(Chen, Kao, & Sheu, 2003; Crompton & Keane,
2012; Dale, 2008; Joureau, 2011; Milli Egitim
Bakanhigi [MEB], 2012a; Ricci, 2011; Quality
Education Data, 2004; Russell, O'Dwyer, Bebell, &
Tao, 2007; Saine, 2012; Vallance & Numata, 2011).

Similar to the projects implemented in many
developed countries, with the aim of enabling equal
opportunities to all students (Anderson & Dexter,
2005; Atal & Usluel, 2011; Bonifaz & Zucker, 2004;
Coppock, Smith, & Howell, 2009; Dailyrecord, 2010;
Eren & Izmirli, 2012; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich,
Sadik, Sendurur, & Sendurur, 2012; Fri-tic, 2012;
Fourgous, 2010; Gateway, 2004; Ingram, Willcutt,
& Jordan, 2008; Kim & Jung, 2010; Laptops for
Learning Task Force, 2004; Lesardoises, 2012; Lewin
& Luckin, 2010; Lowther, Strahl, Inan, & Ross, 2008;
Marcant ,2012; Massé, 2012; News Report, 2007;
Ntdtv, 2011; Prensky, 2001; Saran & Seferoglu 2010;
Seferoglu, 2009; U.S. Department of Education, Office
of Educational Technology, 2010; Windschitl & Sahl,
2002). Turkey has also started piloting its government
supported technology integration project-FATIH
in 2012 at 52 public schools (4 elementary, 48 high
school) and planned to extend the project to all public
schools in next few years (MEB, 2012b, 2012c).

The main objective of the project has been
determined as to transform schools into more
productive places in which students learn better.
More specifically, the main objectives of the FATTH
project are to:

(1) Provide equal educational opportunities to
students from different regions; (2) to improve
information technologies used in schools, and (3)
to integrate technology into teaching and learning
activities to support students’ learning (MEB, 2012c).

#1816

Purpose

The main purpose of the study was to evaluate the
pilot test of FATIH Project based on the data results
gathered from 11 schools in 4 different provinces.
Based on the perspectives of participating teachers
and students, this study investigated the purpose
and usage frequency of Interactive Boards (IBs)
and Tablet PCs that were distributed as part of the
project as well as its flaws and issues emerged from
the pilot test.

In order to reach these goals, answers to the
following questions were sought:

1. How were the technologies that were provided
in the context of the FATIH Project (Interactive
Boards and Tablet PCs) used?

2. What were the purposes of those Technologies?

w

. What were the issues based on the perspectives of
participating teachers and students throughout
the pilot test?

Method

Participants of the study were 181 teachers and 918
students from 11 pilot schools in Izmir, Kayseri,
Samsun and Yozgat provinces. Due to the nature
of the study, purposive and convenience sampling
principles of nonprobability sampling approach
were employed to select participants (Fraenkel,
Wallen, & Hyun, 2011).

The data collection was a four-stage process. In the
first stage, the schools in the study were visited by
researchers with no previous contact nor schedule.
Several teachers at convenience basis in this stage
were observed in the classroom to see their uses of
IBs and Tablet PCs with permission of teachers and
the school administrations.

Following the first stage, researchers carried out
semi-structured interviews with those observed
teachers immediately after the class.

The data come from a questionnaire developed for
the whole pilot study by 20 researchers from colleges
of education during the third stage of the data
collection process. Questionnaires include items
about participants’ demographic information, and
participants’ use of IB and Tablet PC technologies
and their attitudes, thoughts and perspectives about
technology use in general.

In the last stage of the process, researchers held
semi-structured focus group meetings in each city
(a total of four meetings) with 44 teachers (24 men,
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20 women) and 75 students (40 boys, 35 girls). One
school in each city was hosted the meetings to which
equal number of teachers and students from each
school were invited. Among those participating
teachers, researchers purposively invited teachers
from different subject areas (i.e., 1 math teacher, 1
social studies and so on).

The collected data were analyzed with descriptive
statistics techniques for quantitative data and
content analysis for the qualitative data. Thus, the
questionnaire results were provided in response
frequencies and percentages. Statistical Package
for Social Sciences (SPSS) version 17 was used to
analyze questionnaire data. The qualitative data were
analyzed with thematic approach developed based
on the research questions (Kus-Saillard, 2009).

Results

The findings of the study were grouped into three
main categories, as follows:

The Use and Purpose of Interactive Board and
Tablet PC

According to the results, the majority of the
participating teachers and students were positive
in general about the having access to IBs in their
schools and classrooms. Although it was the first
semester of the pilot and they had faced with
several technical and some other problems, both
the teachers and students clearly stated that they
use IBs in the classroom for different purposes at
various times as much as possible. While teachers
insisted on the value of having access to IBs in
the classroom and being able to use them for
teaching, it was observed that the vast majority of
those teachers perceive IBs as “Internet-Supported
Projection Device” and, for this reason; their
use of those technologies in the classroom were
mostly limited with demonstrating the lecture
presentations they had prepared. Among use of IBs,
it was obvious for researchers that IBs were mostly
used by the teachers more actively in the courses
such as Biology, Geometry, Geography, and English
Language than any other courses.

With regard to issues and problems about the use of
IBs in the classroom setting, several problems and
issues were determined. Among those; teachers
strongly stressed on the limited access to e-content
and e-materials developed specifically for the
content area. In some cases, teachers had no single
material to use in his or her classroom teaching.

Another crucial issue expressed by the teachers about
the use of IBs was the lack of interactivity between
IBs and students’ Tablet PCs. Teachers pointed out
that lack of interactivity between those technologies
creates an environment in which students are in
passive mode and almost impossible to engage them
with the content. Although this issue seems to be
a technical barrier at the initial look, it was more
about pedagogical and classroom management issue
in given context. To involve students in the learning
process and engage them with the content, teachers
strongly emphasized that there must be a possibility
of communicating students’ Tablet PCs and teachers
would be able to transfer the activities and materials
on IBs to the students” Tablet PCs.

During the observations, it was discovered that
students’ use IBs for following teacher presentations
or demonstrating their presentations in classroom.
During the interviews with the students, they
emphasized that one of the important factors
for the effective use of IBs is the teacher, and the
effectiveness would certainly depend on how well
teachers can use these technologies.

With regard to use of Table PCs, 72% of the
teachers indicated that they mostly used Tablet PCs
for accessing e-school applications and e-books
provided on project website while 88% of the
students stated that they mostly used them to reach
e-books. In spite of the fact that given percentages
of Tablet PC’s use among teachers and students are
considerable high, the interviews and classroom
observations revealed that it was not the real case
in the field. In other words, the uses of Tablet PCs,
especially among teachers, were very low. During
the classroom observations, it was noticed that
almost none of the teachers used Tablet PCs in their
teaching activities. As presented in details in the
problems section of this study, technical problems,
limitations and limited e-materials for Tablet PCs
were major reasons for this issue.

The Impact of IB and Tablet PC on Teaching and
Learning

Responses gathered from the participant via
questionnaires were grouped into three sub-
categories: (1) Interest and motivation, (2) Teaching
and learning process and (3) Social impact.

Based on the questionnaire data, it would be
concluded that teachers’ interest and motivation
toward technology use in classroom was increased
with the project. Teachers seem to have an
expectation or developed a belief that given
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technologies would contribute to teaching and
learning process in a positive manner. Based on the
data obtained from the field, it was clearly observed
that teachers’ had developed positive attitude
toward use of IBs in the classroom.

In the field studies, it is revealed that the continuous
use of IB from the beginning to the end of the lesson
is not possible, and the other existing resources
(enriched e-books, Tablet etc.) should be used
together. During the interviews, the teachers using
IBs underlined that they teach lesson topics more
effectively as long as they do not have a technical
problem during the lesson.

With respect to the effect of the use of Tablet PCs,
it was found that although teachers’ and students’
expectations from Tablet PCs were very high in
the beginning of the project, their interests and
expectations much reduced over time (about in 3
months). During the classroom observations, it
was observed that some students did not use Tablet
PCs appropriate with the aim of lessons. Tablet
PCs were perceived as a tool that distracts some
students from the lesson, and thus several teachers
did not allow students to use Tablet PCs while she
or he was teaching. Although students were not
allowed to install any applications on Tablet PCs,
they found ways to unlock protection and install
games and other software applications.

The Problems/limitations Encountered during
the Use of IB and Tablet PC

Sensitivity problem of the touch screen and the
lack of pen tool were underlined by both teachers
and students as an important technical problem/
limitation with regard to use of IBs. In addition, the
limitation of data transfer from portable devices
(memory etc.) into Tablet PCs, the loss of lecture
notes saved on Tablet PCs because of automatic
software updates and the limited access to internet
connection at home and at other places were mostly
cited issues. Lack of e-materials was also highly
noted limitation in the project during the study as
mentioned before.

In terms of pedagogical problems encountered
during the use of Tablet PCs, teachers’ anxiety of
difficulty in classroom management, teachers’ lack
of technical knowledge and limited understanding
of how to use technology in teaching, limited
number of materials that meets teachers’ teaching
preferences, the idea of increase in their workloads,
and a sharp decrease in students’ attention during
the lesson were major issues.
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Discussions and Conclusion

The discussions based on the results of the study are
grouped into three major categories as follows.

The Usage

IB, which was provided in the context of the Project,
was readily adopted by students and teachers and
was used for a variety of purposes at different
levels. However, it is not possible to say that for the
Table PC, which was used by a limited number of
students and almost by none of the teachers.

It was stated in the related literature that IBs are a
kind of educational tools used not only for different
in-class applications but also for enrichment of
classroom environment and for having a more
interactive teaching process (Jang & Tsai, 2012;
Gillen, Littleton, Twiner, Staarman, & Mercer,
2008; Schmid, 2008; Smith, Higgins, Wall, & Miller,
2005). In the current study, even though teachers
stated that they use the IB for enriching the in-class
teaching and learning, it was observed that teachers
mostly utilized this educational tool in order to
show their presentations and course materials on
the screen. Therefore, it was found that teachers
generally perceived and employed this educational
technology as “the internet-supported projector”
Among the reasons for such a use could be being
in the early phase of the pilot test for the project,
teachers being still in the progress of in-service
training regarding how to use this educational
tool; teachers with lack of experience regarding
the integration of technology into teaching and
learning process; and teachers’ resistance to change
in their teaching strategies and methods to utilize
this educational technology in an effective manner.

Impact

It would be concluded that there is an obvious increase
in the interests and attitudes of teachers and students
towards the use and getting benefit of technology
since the beginning of the projects pilot. One of
the positive outcomes of the project is the increase
of communication and collaboration especially in
technical issues between teachers and students. With
the integration of IBs into education, not all but most
of the classrooms experienced a more joyful and
audio-visual lessons as one of the most important
constructive consequences of the project. However,
it is hard to say so regarding the use of Table PCs in
the classroom as there are some concerns about the
negative impact of Tablet PCs in some cases.



PAMUK, CAKIR, ERGUN, YILMAZ, AYAS

There are variety of models regarding how to
integrate technology into education to increase
the quality and effectiveness of teaching and
learning. As discussed in the literature review of the
current study, the TPACK Model (Technological
Pedagogical Knowledge) emphasize
the idea that because the technology alone is
insufficient to create such a desired impact, teachers
need to take into account a kind of pedagogy that
works best for the content of a particular lesson
(Jimoyiannis, 2010; Mishra & Koehler, 2009; Usluel,
Mumcu, & Demiraraslan, 2007). Consequently, in
order to overcome the difficulties encountered in

Content

this study as well as to generate the desired output,
teachers are needed to be trained and supported to
use an instructional model within the pedagogical
principles as discussed in the TPACK model.

According to another technology integration
model, TAM (Technology Acceptance Model), the
critical motivation for individuals to adopt and use
technology, the technology should be user-friendly
and should have observable results gained from the
use of technology (Davis, 1989). Teachers should be
trained about how to use the technologies provided
to them within the context of the FATIH Project
in addition to receiving technical and any kind
of supportive services. However, the key issue for
implementing the process appropriately is that the
teachers and students must believe in the potential
benefits of using Tablet PCs and IBs (Christensen,
2002; Hew & Brush, 2007; Jacobsen, Clifford,
& Frieson, 2002; Kopcha, 2012; Pierson, 2001;
Yildirim, 2007; Zhao, Pugh, Sheldon, & Byers,
2002). Therefore, there is a need for teachers and
students who took part in the project to show what
kinds of contribution the technologies provided for
the sake of the project would make to them during
the process of teaching and learning through the
demonstration of exemplary studies and models.

Issues and Problems

The foremost issues that were encountered
throughout the study are being not able to use
the classroom management software, insufficient
e-content and digital books, technical obstacles,
and the lack of in-service training and inadequate

technical support.

Ithas been seen in the previous studies that the rapid
developments in information and communication
technologies result in changes in our daily lives
while producing concerns and fears in the process
of utilization and adoption of those technologies

(Rogers, 1995; Savage, 2000; Sugar, Crawley, &
Fine, 2004; Whetstone & Carr, 2001). According to
Concerns-Based Adoption Model (CBAM) (Hall &
Hord, 1987), it is difficult to decide what resources
need to be used in the process of teaching and
learning. Therefore, the concerns of teachers about
the use of Tablet PCs stem from the lack of know-
how regarding the use of those Tablet PCs.

Another issue is the insufficient e-content and
inadequate digital textbook. When the related
literature is reviewed (Ertmer, 2005; Ertmer et
al., 2012; Hew & Brush, 2007; Project Tomorrow,
2011), it is seen that access to the educational
resources is a vital factor in the integration of
technology. In the light of the findings came out of
this study, it is believed that the content provided
with the technology affects the attitudes of teachers
and students towards the use of technology in the
process of teaching and learning.

It is found out that providing Tablet PCs to the
teachers and students with a limited use of internet
inside the school and a lack of internet connection
outside the school diminishes the interest towards
the use of these Tablet PCs. However, Johnson,
Levine, Smith, and Stone (2010) point out in their
report that accessing to online resources plays a key
role in the progress of technology adoption.

As teachers reported, in-service teacher training
programs specifically organized for this project
were not effective as much as expected. Especially,
the limited access to given technologies (IBs and
Tablet PCs) during the training programs was a
highly cited problem by the teachers.

In addition to this problem, the literature
actually discusses different aspects of the teacher
training programs and strongly advises that those
programs need to move beyond traditional sense
(technical skill training) toward more practical
and pedagogical manner. According to several
studies (Drexler, Baralt, & Dawson, 2008; Ertmer
et al,, 2012; Uslu & Biimen, 2012), an important
factor resulting a failure in technology integration
is ineffectiveness of in-service teacher training
programs. As Pamuk (2012) suggested, the
traditional in-service teacher training programs
and approaches should be replaced with alternative
approaches, which are more content, context and
pedagogical based. .

Suggestions were drawn based on the findings of
this study which aimed at the evaluation of the
pilot test for the FATTH Project in four different
provinces as the following. There is a need to:
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= Enrich and diversify the e-content provided by
EBA (Project’s Content Database) as the priority,

Enable teachers use the necessary software to be
able to prepare appropriate content by themselves
as compatible with the technologies provided,

= Update, as soon as possible, the teaching and
learning programs in addition to the teacher
handbooks as compatible with the use of
information technology,

= Remove the technical obstacles based on the
perspectives of stakeholders,

= Seek teacher views on preparing the content and
using the internet filters,

= Have data exchange and communication between
the IBs and Tablet PCs as well as to effectively use
the classroom management software,

= Have the personnel and resources ready on site for
technical and pedagogical support to the teachers,

= Organize in-service teacher training programs for
teachers with different backgrounds (technological
abilities, attitudes towards the integration of
educational technology, age and subject areas),

= Provide in-service teacher training programs
including technological and pedagogical aspects,
which are offered by the pedagogical and
technological experts on the subject matter,

Constantly provide in-service training both face
to face and on-line as well as to have certification
based on the assessment and evaluation,

= Plan and conduct long-term studies about
the effects of the educational technologies on
student achievement,

Decrease the number of students in classrooms to
have a more effective use of technologies provided.
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